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Esta memoria en presente perfecto, en pandemia, en la red, en los umbrales de un cambio de época es
para quienes fueron estudiantes de la catedra, para las compafieras privadas de la libertad, para les docen-
tes de escuela, para nuestros compafieres de la universidad publica, les trabajadores de la comunicacion y

la educacion con la esperanza de sembrar poéticas marginales a las gramaticas del mundo por venir.



Cuando hablamos

tememos que nuestras palabras
no sean escuchadas

ni bienvenidas,

pero cuando callamos

seguimos teniendo miedo.
Por eso, es mejor hablar
recordando

que no se esperaba que sobreviviéramos.

Audre Geraldine Lorde, LETANIA DE LA SUPERVIVENCIA
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Introduccion

Comenzamos a escribir este cuaderno de catedra en 2019 con el objetivo de compartir la
memoria critica de nuestra labor docente y de investigacion desarrollada durante la ultima dé-
cada por esta catedra.

La pandemia retraso e interpeld la produccién aportandole nuevas preguntas. Lo terminamos
en contexto de aislamiento y en un tiempo inédito en nuestras biografias colectivas. De hecho,
una de las estrategias de supervivencia y socializacidon en esos dias fueron los lazos construidos
por el equipo de catedra, con la Facultad y con la Universidad que desde un primer momento
decidié no interrumpir el dictado de clases. Mantuvimos la continuidad a través de plataformas
digitales planteando una estrategia docente que recibié contribuciones de toda la comunidad y
permitié incorporar rapidamente el uso de algunos dispositivos que podrian servir como recursos
para democratizar y ampliar el acceso a la educacién y a la produccién de conocimiento.

Compartimos la experiencia de la catedra desde un presente distépico en el que nos aventu-
ramos a decir que la educacion y la comunicacion estén en el centro de la escena, ya sea por
las voces y las nuevas disputas discursivas que posibilita el uso masivo de las redes, por los
muros de las instituciones que se redibujan fusionando lo intimo y lo colectivo, y las tareas de
cuidado que se hacen mas visibles en la fusion expuesta entre el trabajo y los mdltiples queha-
ceres para sostener nuestras vidas.

Comunicacién y educacion (1) es una materia de la Facultad de Periodismo y Comunicacién
Social de la UNLP, desde su creacién en 2011 plante6 aportar al campo dos perspectivas: el
género y las sexualidades y el impacto de las nuevas tecnologias de informacién, en referencia
a los entonces novedosos dispositivos: buscadores de Internet, plataformas digitales vy sitios vir-
tuales que redisefiaban los procesos de la comunicacion y la educacion.

Nuestra perspectiva propuso revalorizar saberes y subjetividades para construir nuevas pla-
taformas de analisis. Trabajamos en multiples espacios emergentes desde los que buscamos
promover una comunicacion y educacion que desarme los lugares comunes de la enunciacion
para construir nuevas retéricas desde las voces marginadas por los discursos tradicionales. Uno
de los objetivos de la catedra siempre ha sido cuestionar las voces que hablan con legitimidad y
las comunidades de sentido en torno a la agenda de temas sociales. La perspectiva de género y
las nuevas tecnologias funcionaron como variables para explotar esa pregunta desde otras di-
mensiones: quiénes hablan, por qué son escuchados, cuales son las estéticas, las formas, los

dispositivos, cémo se configuran dichas comunidades de sentido, por ejemplo.
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En estas paginas cada integrante del espacio escribié sobre escenas transcurridas tanto en
instancias escolares y universitarias como dentro de la institucion carcelaria; en practicas de
educacion de adultos/as, en politicas publicas, en los medios de comunicacion, en las nuevas
tecnologias y redes sociales. Desarrollamos una critica de género a la comunicacion y educacion
como base politico-epistemolégica para analizar los procesos de enunciacion del mundo y cons-
truir nuevos. También agregamos una tercera pregunta que sera parte del futuro inmediato de
teoria y practica de la catedra y es la colonialidad del poder y, por tanto, la raza. Una reconfigu-
racion del futuro pasa por leer la profunda raiz racista y colonial presente en nuestras subjetivi-
dades que funciona como un dispositivo de auto extermino. El primer capitulo lo menciona, y
sera una de las nuevas preguntas para integrar al campo: leer las instituciones y las practicas
desde una perspectiva antirracista, no colonial y construir propuestas.

Como catedra y equipo de investigacion, cada afio nos reunimos a reescribir la materia 'y a
dialogar con las escuelas para pactar las practicas y actualizar el contexto. Estas conversacio-
nes agregan textos, materiales y enfoques al programa y a las practicas de campo. Hace dos
ciclos lectivos que la pregunta de cada inicio esta enfocada en las comunicaciones digitales
como dispositivos en los que ocurre lo educativo y el género como mirada esencial al contexto
de post pandemia.

Dictar clases a distancia nos advirtié de las transformaciones que ya estan aconteciendo en
el campo de la comunicacion y de la educacion, nos permitié experimentar en las enormes opor-
tunidades de desarrollo propias del mundo digital y reconsiderar también el concepto de distan-
cia. Tal vez, a corto plazo podamos redisefiar las estrategias formativas a partir del uso digital
para popularizar el acceso a la educacion universitaria y a la produccion de contenidos, sin omitir
que las plataformas digitales como corporaciones que son, tienen destinatarios, creadores y un
enorme capital en juego. Bajo el manto de transparencia y apertura ilimitada que presentan, nos
proponemos complejizar la pregunta respecto de como deviene la vida y si las tecnologias son
efectivamente novedosas o transportan viejas formas de control. Revalorizamos en estas pagi-
nas, ademas, las reflexiones sobre y desde el sur global, los aportes de los feminismos y las
teorias queer para discutir las nuevas hegemonias mediaticas y educativas.

Cada uno de los capitulos fue escrito por integrantes del equipo, aunque las preguntas for-
muladas en la cdtedra y en el espacio de investigacién del Laboratorio de Comunicacion y Gé-
nero funcionaron como un eje transversal de formacion y reflexion. He sido directora de diferen-
tes proyectos de investigacion de la catedra y orientadora de algunas miembras en sus tesis, de
modo que esta produccion tiene una gran conversacion de base.

De algun modo, si tuviéramos que resumir la intencién del libro, diriamos que, a partir de
recuperar la memoria como una lectura activa, nos proponemos compartir como y por qué pen-
samos y ensefiamos lo que ensefiamos. Y, también, qué otras cosas podriamos aprender para
ensefiar, investigar para transformar y conocer para difundir.

La escritura es una posibilidad de presentar los caminos que anticipamos para el campo y
nuestro propdsito es que los y las estudiantes aprendan a hacer nuevas y mejores preguntas que

permitan combinaciones novedosas de la comunicacion, la educacion y el género. Deseamos
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co-crear estrategias de formar y comunicar tanto en la investigacion y producciéon académica
como en las politicas educativas, y lo hacemos desde un presente continuado que comenzé con
la pandemia de Covid-19 a principios de 2020 y que nos instalé en el oximoron emocional de
disefar futuro desde la incerteza del presente. Acaso esta afirmacién atraviese todas las nuevas
normalidades construidas desde este hito que nos refunda desde el derrumbe del dltimo rasgo
del siglo XX y su proyecto moderno: la capacidad de prever el futuro en un tiempo lineal.

En el primer capitulo, repaso el marco general de la materia y de las articulaciones del campo
de la comunicacién y educacién desde una mirada actualizada y estratégica de la pedagogia
critica, a partir de la incorporacion del género, la sexualidad y la raza como puntos de partida
para la lectura del campo.

Dario G. Martinez en el segundo capitulo argumenta por qué pensar la comunicacién/educa-
cion como un campo-territorio y no como dialogo interdisciplinario. Enuncia que estamos ante un
espacio de tensiones, articulaciones e intervenciones politico-estratégicas en pos de ampliar de-
rechos sociales. En otras palabras, por qué comunicacion/educacién no puede inscribirse por
fuera de las tramas de lo politico, y de una perspectiva que reconozca la dimensién conflictiva
de toda formacion social e institucional.

Eleonora Spinelli, revisa con Maria Emilia Sambucetti, el trabajo de campo que vertebra nues-
tra materia en el tercer capitulo de este libro. Su trabajo parte desde el concepto de reflexividad
que plantea la pedagogia critica y desde el desafio de producir saberes en el campo de las
practicas desde una perspectiva de género. La interseccion del género para mirar el devenir de
los procesos educativos constituye el aporte especifico y pionero de nuestra catedra al campo
de comunicacién/educacion. A su vez, las autoras repasan y reflexionan en torno a las reconfi-
guraciones (y desafios) educativos que impuso el contexto de aislamiento y cdmo se fueron
reorientando las propuestas de trabajo a partir de las posibilidades inventivas y creativas propias
de nuestro campo.

Rocio Gariglio, junto con Charo Zeballos, se preguntan, en el cuarto capitulo, por las tensio-
nes que atraviesa la ESI. El titulo “ESI modelo para armar, pero nunca para desarmar”, nos
plantea las dificultades que atraviesa el concepto de transversalidad cuando de géneros y se-
xualidades se trata. Las autoras cuestionan los modos en los que el género y las sexualidades
aparecen en territorio escolar. Los silencios, la ideologia de lo no dicho, pero también las formas
cotidianas de produccién del género binario que por su estatuto de normalidad se tornan invisi-
bles. ;Qué hace la escuela con la ESI y qué hace la ESI con la escuela? ;Cémo, mas alla de
sus definiciones tedrico-conceptuales, la ESI se constituye en un campo de disputa por los sen-
tidos del género y las formas legitimas de sexualidad entre los diversos y desiguales actores de
la vida escolar? En este sentido se refuerza la idea que sostenemos desde la catedra: toda edu-
cacion sexual es una apuesta politica.

Finalmente, en el quinto capitulo, Maria Florencia Actis, indaga en la articulacién entre la
performatividad del género y las interpelaciones educativas a partir de su trabajo de campo en
una carcel de mujeres. Coémo una instituciéon de encierro punitivo puede ser leida en clave edu-

cativa y devenir en un espacio de investigacion e intervencion desde comunicacion/educacion;
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qué disciplinamientos otros se despliegan en una institucién total, pero también qué practicas,
sentidos culturales y de género pueden emerger como lugares de resistencia. El trabajo realizado
formo parte su tesis doctoral defendida y aprobada durante la pandemia.

Nuestras biografias se tocan, se acompanan y se encuentran en el camino que venimos re-
corriendo en la Facultad de Periodismo y Comunicacion Social de la UNLP. Hemos crecido en
conversacion, con intereses que confluyen en el campo de comunicaciéon y educacion. Estos
hilvanes jamas podrian haberse construido sin afectividad, compromiso y deseo de transformar-
nos y transformarlo todo. Tampoco los que escribimos somos todes. La catedra ha sido y es una
comunidad abierta por la que han pasado diferentes inquietudes, lecturas, experiencias, acadé-
micos y militantes, compaferas y amigas a dejar su aporte, y nosotras, como en la escritura
infinita del libro de la vida, también hemos recuperado desde el amor las voces que quedan

guardadas en la memoria.

Florencia Cremona, profesora titular de la catedra Comunicacion y educacion (II).
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Advertencia

En este libro admitimos los usos del lenguaje de género determinados por cada autor y autora:
ya sean simbolos como /, x, la utilizacion de la e, o la permanencia del ‘universal masculino’.
Consideramos que esta multiplicidad y diversidad de enunciaciones posibles da cuenta de las
discusiones y disputas politico-discursivas vigentes respecto de las normas culturales de género.
Se trata de un momento de transicién en el que cada quien va cuestionando el lugar desde el

que enuncia y los modos en que lo hace, sin que existan férmulas cerradas.
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CAPITULO 1
El género en la trama de comunicacion
y educacion

Florencia Cremona

La inquietud comenz6 con la investigacion, aunque las preguntas eran anteriores. El tema
abordado fueron las representaciones de géneros y sexualidades en las juventudes, y para ello
tuvimos que buscar en las huellas del discurso, las creencias y su performance en la cultura. Lo
que inicié siendo un ejercicio critico y creativo de los lugares comunes de mis propias referencias,
se transformd en una composicion en la que pudimos derivar inquietudes intimas y el deseo de
contribuir a conocer y transformar realidades que interpretamos como violentas y opresivas.

Analizamos diferentes retoricas transversales a instancias educativas y experiencias en los
bordes corridos del pensamiento critico. La falta de la dimensién de género en las interpelaciones
disciplinares y en la cotidianidad eran notables: el género se presentaba como un problema de
aquellos a quienes les acontecia. Es decir, como un problema propio de los desadaptados y no
como una practica de exclusion y violencia social que muestra la heteronormatividad obligatoria
como fundamento natural de las instituciones modernas.

Entonces habia mas prejuicio y estigma que ahora. La red de internet no existia masivamente
y el desconocimiento general respecto de los feminismos era mayor, tanto como lo era su prejui-
cio. Fuera de ambitos politicos 0 académicos muy limitados, la norma de la heterosexualidad y
la naturalizacién del racismo funcionaban como modelo de comprension del sentido comun.

Las caricaturas patriarcales y amenazantes construidas sobre feminismo y no desde los fe-
minismos, sumado al tratamiento machista de las tematicas de violencias contra las mujeres y
las sexualidades disidentes presentes en dicho sentido comun no fomentaban una alerta comu-
nitaria respecto de las violencias, sino todo lo contrario. Las ortopedias estéticas y sexuales pre-
vistas para los cuerpos feminizados, las ventas constantes con imagenes de mujeres, la omision
de la actividad sexual, la hipersexualizacién, los mitos del amor romantico y la prioridad de la
familia bioldgica en la jerarquia de los vinculos, constituian el menu cotidiano de la cultura. La
centralidad del racismo implicado en las anteriores descripciones era muy fuerte y, a la vez,
omitido. Lo fuimos identificando de a poco, al mismo tiempo que reafirmamos la importancia de
nombrar el racismo como un primer acto de transformacion.

Eran los finales de la década del 90 y del siglo XX en la Argentina, ya muy afectada por la
desocupacion y la precarizacion laboral, sobrevolaba la fantasia de integracién al mundo del

Norte a partir del consumo de objetos y el espiritu de las politicas de privatizacién y aniquilacion
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de la siempre fragilizada industria nacional. Los discursos de género que se incorporan estaban
mas vinculados a un feminismo de reivindicacion en materia de derechos. En esa época se
creaba en el primer Consejo Nacional de la Mujer en cumplimiento del compromiso asumido en
la Convencion sobre la Eliminacion de toda forma de Discriminacion contra la Mujer (CEDAW),
adoptada en diciembre de 1979 por la Asamblea General de las Naciones Unidas y ratificada por
Argentina en 1985 mediante la Ley 23.179.

No obstante, la idea de Mujer distaba mucho de la complejidad conceptual y politica que
fue adquiriendo. En ese momento, mayoritariamente se nombraba a la mujer como una mi-
noria de iguales. Se consideraba que si se restituian sus derechos iba a equipararse con el
hombre, acabando de ese modo con las diferencias. Esta mirada omite a toda la amplia
didspora de sexualidades y acentta la nocion binaria de la sexualidad, porque: qué es un
hombre? ;qué es una mujer?

Durante mi educacion formal, fuera del voto femenino, tema abordado de manera aleatoria
en alguna clase de historia, no tuve un espacio de reflexion de las formas culturales. Mas bien
todo lo contrario, era fortisima la sensacion de que el mundo era asi y que las demas variaciones
de percepcion o de forma eran problemas personales y temas vinculados a la vida privada. La
pregnancia de los discursos religiosos en la vida cotidiana, en las costumbres y ritos era muy alta
y la penalizacién de cualquier practica que interpele el modelo femenino nominal era repudiada
fisica y psicolégicamente: no se podia ser gorda, ser lesbiana o ser ambiciosa por fuera del
matrimonio, por mencionar algun ejemplo. No estoy diciendo que esto haya cambiado, pero tan
solo veinte afios atras y sin la masiva presencia de las otras miradas en las redes sociales y de
los feminismos en las calles, el discurso se presentaba monolitico y absoluto.

Sin embargo, la formacion critica adquirida en la universidad, las diferentes militancias, las
frustraciones y preguntas propias, las reuniones entre pares y los valiosos espacios de conver-
sacion, fueron posibilitando recuperar las preguntas que tantas otras se hicieron antes y comple-
jizarlas en el campo de la comunicacion.

Hoy la situacién no es tan diferente a la que describo pese a que se conquistaron muchos
territorios y se derribaron limites facticos y perceptuales. Sin embargo, hay nuevas comuni-
dades de sentido producidas en los intersticios de las comunicaciones sociales, en el ensayo
de nuevas formas de decir y en las muchas otras formas de comunicaciéon que se estan

creando constantemente.

La escritura del presente

Desde el gran movimiento de los feminismos hemos conquistado avances normativos e ins-
talado el debate en la conversacion publica aunque el temario mantenga confines que impidan
una integracion transversal. Todavia el género y las sexualidades se presentan como ideologia

y la presuncién de heterosexualidad domina la nocion de lo comun. El sentido comun, que es la
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ideologia racista patriarcal, cada vez que puede despolitiza la sexualidad ubicandola en la geni-
talidad desde una perspectiva ideoldgica biologicista: porque la biologia también es ideologia.
En esa accion restaura la creencia de que los problemas de las mujeres y las sexualidades no
binarias son problemas personales en lugar de constructores de una matriz ideoldgica religiosa,
econdmica, cultural, estética y emocional.

Género y economia, género y violencia policial, género y como pensamos y disefiamos nues-
tras familias y lazos, género en los usos y disefios de las ciudades, son solo algunas de las
articulaciones emergentes que vienen a desentramar las violencias y a crear nuevos presentes.
Si bien la investigacion feminista labora en ellos desde el siglo pasado, el gran desafio que nos
aguarda es sacar el género de su gueto para volverlo transversal a todas las areas sociales y de
conocimiento, teniendo cuidado de no diluirlo tanto, para que no vuelva a ser invisible. Esto no
es una cuestion de politicas publicas solamente, son muy importantes, pero deben ser acompa-
fadas de transformaciones culturales. La educacién y la comunicaciéon pueden promover € inter-
pelar al sentido comun que tiende a patologizar y excluye todo lo que escapa a la norma.

El género, las sexualidades y la raza cuestionan principalmente el eje de la organizacién
econdmica y emocional de la modernidad que es la familia de sangre. Una idea de familia
que, a pesar de las violencias que produjo en comprobados casos y situaciones, se presenta
a si misma sin historia ni fundacion: como si se tratara de un hecho natural que existe desde
siempre y por siempre de la misma forma. Esto nos situa frente a otro reto del campo: des-
armar la memoria como un acto cronolégico, para retomar la memoria de lo prohibido, omitida
de la historia oficial. Queremos reubicar en la memoria colectiva lo ocultado, lo hecho invisi-
ble adrede, lo trans, lo lesbiano, lo queer, lo feminista, lo negro, lo marrén y su omisién en la
narrativa educativa y comunicativa.

Como catedra asumimos el compromiso de colaborar en el proceso de formacion en el campo
de comunicacion y educacion de comunicadores/as, que se ven interpelados/as constantemente
por formas sedimentadas y vigentes de patriarcado y también por las discusiones emergentes
de los feminismos y la amplia diaspora de sexualidades que actualizan la escritura del presente.
En ese sentido las inquietudes, investigaciones y lecturas mencionadas han sido siempre com-
partidas y desarrolladas en el aula como un modo de proporcionar argumentos para hacernos
nuevas y mejores preguntas y a un tipo de formacién que sepa percibir el sentido de las palabras

y las emociones colectivas.

Investigar, pensar y educar en pandemia

Nuestra catedra y equipo de investigacion siempre partié de las categorias de género, los
feminismos y las sexualidades para la interpretacion y el disefio del campo de la comunicacion.
Esa lectura se fue complejizando hacia los racismos, la comprension del sistema colonial patriar-
cal que rige la mayoria de las instituciones modernas y la violencia implicita en todas las repre-

sentaciones sociales, conceptos todos ellos entramados y que no pueden existir uno sin el otro.
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Cuando llegd la pandemia, la estrategia del trabajo de coalicion ante la propuesta de indivi-
duacion y aislamiento que ésta produjo fue la clave con la que atravesamos la primera parte del
2020. Enseguida nos encontramos con colegas, activistas e investigadoras para generar espa-
cios de dialogo, alzar la voz y proponer preguntas de investigaciéon. La pregunta por las tareas
de cuidados fue uno de los temas que abordamos. Los cuidados estan naturalizados en las mu-
jeres como naturalizadas estan las valias de los cuerpos y sus jerarquias en funcién del color de
piel. Armamos un equipo con otras investigadoras del pais para conversar, investigar y analizar
las condiciones de vulnerabilidad especificas que afectaron y afectan a las mujeres, migrantes,
lesbianas y trans durante la pandemia. Entre los interrogantes planteados, revisamos el tiempo
dedicado y las condiciones en que se desarrollaban las tareas de cuidados en el hogar, la res-
ponsabilidad sobre la alimentacion y la asistencia de adultos mayores y nifieces que desde siem-
pre estuvieron a cargo nuestro.

La implosion del teletrabajo, al comienzo sin demasiado método, las clases remotas y el ais-
lamiento, revelaron la multiplicidad de tareas no remuneradas, ni reconocidas como trabajo, que
el confinamiento aumenté e hizo mas visible. Como deciamos, fuimos parte de un diagnéstico
de la situacién de las mujeres rurales, urbanas y disidencias en la pandemia de Covid-19. La
pregunta que nos hicimos desde la mirada de comunicacién, educacién y género fue ¢ quién nos
cuida en casa? (Cremona, Actis, Gariglio y Sambucetti, 2020).

El hogar y el ambito doméstico han sido para nosotras una localizacién compleja de obliga-
ciones y labores, atravesado por diferentes expresiones de violencias machistas. Como resultado
general de la investigacién confirmamos el recrudecimiento de las sobrecargas emocionales y
econdmicas en las feminidades a cargo de las responsabilidades domésticas y de las tareas de
cuidado. Ademas se registré un incremento de las violencias fisicas. Los cuidados tienen un rol
central en la organizacién de la vida que viene y también desde el género, la comunicacion y
educacion podemos imaginar formas otras de organizacion social a partir de la desnaturalizacién
de los cuidados femeninos y la centralidad de la familia consanguinea como responsable de
todas las tareas de mutuo sostén.

Como corolario a estos interrogantes acentuados por el mencionado contexto, es probable
que pasemos la préxima década analizando las consecuencias en multiples niveles de la expe-
riencia distopica de la pandemia. La pregunta futura, tal vez sea ¢;qué voces cuentan y con qué
palabras se recupera la memoria colectiva de lo vivido para actualizar el campo de la comunica-

cion y la educacion?

La catedra, nuestro aporte

Comentamos en los parrafos anteriores nuestras intenciones, origenes y memorias. Desde
nuestra catedra nos concentramos en plantear que, si hablamos de género, estamos hablando
de poder y del entramado de relaciones que producen practicas, saberes y emociones; un poder

que no puede ser observado en sus razones, pero si en sus efectos. El género formula una critica
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compleja y emancipadora para alentar nuevas formas de transitar y experimentar el campo de lo
educativo y de la comunicaciéon. En consecuencia, fuimos proponiendo variadas estrategias para
abatir las nominaciones de lo normal como sinénimo de la adecuacion a las pautas de conductas
epocales, en las que la impronta ideoldgica se encubre bajo el velo de la naturaleza y la biologia.

Si bien el ejercicio de desarmar lo normal es una actividad habitual para estudiantes de la
carrera, hacerlo desde el género es una accion revolucionaria y en algunos casos contracultural
(Cremona y Gariglio, 2020). El relato de la sexualidad aun se erige como un bastion de resisten-
cia moral, escindiendo a las preguntas que los feminismos le hacemos a los efectos de una matriz
depredadora contra los cuerpos no varones, no blancos, no poderosos, no jovenes, no ricos, no
europeos, no urbanos, no religiosos.

La experiencia en el aula con pibes y pibas de todo el pais y del continente, nos dice que el
género y las sexualidades pasan estratégicamente desapercibidas hasta que se presentan en la
propia vida como problema a partir de que se sufre violencia laboral, acoso sexual callejero,
imposibilidad de autonomia financiera, una relacién sexo afectiva violenta, las autolimitaciones
por prejuicios de crianza, etc.

Exceptuando algunos testimonios, los y las estudiantes nos comentan de manera recurrente
que no han tenido formacion critica respecto del género, y en la mayoria de los casos tienen
posiciones encontradas y confrontativas con sus familias. Traen inquietudes a clase y en algunas
oportunidades, una formacién adquirida en las militancias, en organizaciones deportivas o comu-
nitarias. Fuera de ello, el género y las sexualidades han sido interpretadas y vividas, hasta antes
de tener alguna chance de reflexién critica, como fallas propias.

Pareciera que transitamos un momento en el que conviven las nuevas con las viejas narrati-
vas. Este cambio de enfoque en el modo y la perspectiva de relatar es el resultado de miradas
profesionalizadas en género dedicadas a la promocion e impulso a la produccion de contenido.
El cine, la musica, la literatura han visto en el ultimo tiempo la llegada de nuevos relatos cons-
truidos por mujeres, lesbianas, gays, asexuales, transexuales que aportan su ojo que mira (Bart-
hes, 2009) al campo de la cultura tradicionalmente construido por varones. Al mismo tiempo el
pinkwashing es una estrategia comercial de las corporaciones del espectaculo para actualizar
sus productos sin que esa adaptacién de los personajes al mundo de hoy suponga una real
transformacion en la distribucién de beneficios y privilegios. Es una época bisagra en el tema y
la formacion es crucial para saber que las cuestiones de género no se reducen a parches reivin-
dicatorios, sino que son el punto de partida para interpretar y transformarlo todo.

Nuestro propésito es formar comunicadores y comunicadoras, profesores y profesoras,
capaces de construir nuevas retdricas con perspectiva de género para que, a partir de una
comprension integral, adquieran herramientas para desarrollar narrativas interseccionales
(Crenshaw, 1989).

La interseccionalidad es una contribucion crucial a los feminismos que marca una diferencia
epistemoldgica con los estudios de género de la academia estadounidense de los 80. Como

sefala Lugones (2005):
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Comprender la interseccién de las opresiones de género, clase, sexo y raza
nos capacita para reconocer las relaciones de poder entre las mujeres blan-
cas y las de color. Pero también nos capacita para ver efectivamente a las
mujeres de color bajo la opresion alli donde la comprension categorial de
«mujer», tanto en el feminismo blanco como en el patriarcado dominante,

oculta su opresién (2005, p.67)".

La propuesta de Lugones, es pasar de la légica de la opresion a la logica de la resistencia.
Esta resistencia tiene que reconocer la categoria de interseccionalidad como provisoria, de lo
contrario, corremos el riesgo de vernos como seres fragmentados. Esto nos haria perder el sen-
tido de lo que tenemos en comun.

Entendemos la necesidad de sumar preguntas que pongan en evidencia la ideologia hetero-
patriarcal y su reproduccion en las tramas de la comunicacién y la educacién. Hacer preguntas
incémodas que no guetifiquen al género como competencia de algunas areas, sino que aludan
a los efectos que la discriminacion tiene en todos los ambitos socioculturales.

Por ejemplo: ; Qué tipo de egresades forma la escuela publica, para qué incidencia profesio-
nal? ¢Qué porcion de las tierras del mundo tienen las mujeres y como son esas mujeres que
llegan a ser propietarias, cual es su color de piel? ¢ Por qué no hay mujeres, ni travestis trans en
las listas de las personas mas ricas del mundo? ; Cuantas empresarias lideran en nuestro pais?
¢ Cuales son las estéticas que habitan las referencias publicas de lo femenino, hay mujeres ne-
gras o con rasgos de pueblos originarios en el poder? ;Hay mujeres gordas o mayores de cin-
cuenta afios que sean referencias importantes para la sociedad? ;Cuantas hay, cuantas cono-
cemos y referentes de qué rubros son?

Desde los feminismos latinoamericanos y la pedagogia critica tenemos como propuesta edu-
cativa desarmar este relato heterocisnormado y colonial que atraviesa nuestras propias percep-
ciones y que, al resquebrajarse, abre posibilidades creativas y liberadoras de interpretar y pro-
nunciar el mundo.

Como experimentamos cada dia, la violencia patriarcal es el control de los cuerpos femeninos
y de lo que estos cuerpos producen, ya sea dinero, saberes, trabajo, hijes, abortos. Se expresa
también en medidas econdmicas, en politicas publicas, en acciones de guerra: lo punible sobre
algunas infancias, las fronteras, el terror a quien migra, son solo algunos de los dispositivos que
parten de nociones extractivistas de la administracion del mundo.

El contexto de confinamiento extremd en algunos casos las violencias y la desigualdad en las
tareas de cuidados y recursos. También instalé en el foro publico narrativas sistematicamente
ocultadas por los discursos de poder. Podriamos decir que se amplié el foro de las redes: pasa-
mos a producir mas contenidos y a consumir de manera mas personalizada. Al abrirse nuevas
ventanas para exponer y compartir nuestros estilos de vida, cantidad de personas publicaron

opiniones, vendieron sus productos, subieron a las redes fotos de sus casas, de sus estados de

' Las versalitas son del texto original.
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animos, se expusieron cuerpos y conversaciones. De hecho, producimos mas contenidos, du-
rante los largos meses de confinamiento se tramaron nuevas narrativas y vincularidades. De
algun modo, sentimos que este efecto de la pandemia aumenté el foro publico de voces y con-
sumos sin olvidar que las plataformas que sostienen esas conversaciones son la verdadera he-
gemonia mediatica corporativa: Facebook, Google, Instagram, Twitter, entre otras. No debemos
perder de vista que por ahora son plataformas producidas desde las economias mas fuertes del
mundo con enorme capacidad estratégica de ocultar al ojo masivo su identidad empresarial y su
capacidad de comerciar una idea de elegibilidad de la vida como si se tratase de una cantidad
de opciones de menu digital.

Tal vez este parrafo resulte contradictorio, vemos en este escenario estrategias posibles para
tomar la palabra y, al mismo tiempo, reconocemos la opacidad de la red. Seguiremos ensayando
y estudiando este campo: el universo de las redes y sus nuevas comunidades de sentidos, un

universo al que necesitamos hacerle mas preguntas.

¢De qué hablamos cuando hablamos de comunicacion,
educacion y género?

Comunicacién y educacion tiene por lo menos tres dimensiones de analisis del campo: el
geénero, la comprensién de lo educativo como un proceso politico que no se reduce a la transmi-
sibilidad de contenidos y la comunicacidon como un campo de creacién politica y poética. Sabe-
mos que lo que trama un cambio de época son las capacidades de combinar colectivamente
emocionalidades disidentes, ubicar palabras, superponer voces como en un collage que coloque
en el horizonte nuevas futuridades, sabiendo que mas temprano que tarde, habra que volver a
recombinar los significados que hoy parecen inamovibles.

La catedra Il de Comunicacién y educacion, investiga las pedagogias de género presentes en
el campo educativo. Se preocupa por indagar cdmo se reproducen o tensionan prejuicios y se
crean estereotipos. Nuestra actividad académica es actualizar y relevar el discurso mediatico y
las representaciones del género y sexualidad y como estas se introyectan y son también produ-
cidas desde el campo de comunicacién y educacion. Nuestra perspectiva politica recupera la
obra de Freire, Huergo y nuestra propia impronta que se nutre de los aportes de Segato y su
lectura de la colonialidad del poder del socidlogo peruano Anibal Quijano.

Segato aporta con su lectura la perspectiva de género de la teoria de la colonialidad del
poder desarrollada Quijano. Sostiene que solamente cuatro teorias producidas en el suelo la-
tinoamericano cruzaron en sentido contrario la gran frontera geopolitica que divide Norte y Sur
y lograron impacto y permanencia en el pensamiento mundial. Pedagogia del Oprimido de
Freire, llega al Norte sin acatar las tecnologias del texto de la tradicion anglosajona ni de la
tradicion francesa que dominaban el mercado mundial de las ideas de la primera mitad del
siglo XX; y sin sumisién politica de citacién dominante, ni a la Iégica de productividad en tér-

minos editoriales, o a la impostura de la neutralidad cientifica (Segato, 2013). En su libro La

FACULTAD DE PERIODISMO Y COMUNICACION SOCIAL | UNLP 17



GRAMATICAS DEL MUNDO POR VENIR — F. CREMONA, R. GARIGLIO Y M. F. ACTIS (COORDINADORAS)

critica de la colonialidad en ocho ensayos, Segato (2013) afirma que las cuatro teorias que
cruzan al Norte son: la teologia de la liberacién, la pedagogia del oprimido, la teoria de la
marginalidad que fractura la teoria de la dependencia y mas recientemente la teoria de colo-
nialidad del poder. La ultima, formulada por Quijano, representa un quiebre en las ciencias
sociales. Estas investigaciones y conceptos nos brindan herramientas para reconocer la im-
pronta racista oculta de las practicas educativas locales y comprender que la idea de raza fue
el instrumento mas eficaz de dominacion social de los ultimos afios.

Paulo Freire traspasé las fronteras de América Latina innovando en una estrategia de comu-
nicacion y educacion para los desarrapados del mundo, disefié una pedagogia para pronunciar
la palabra propia que no es solamente decir algo, sino decirse de una manera diferente a como
hemos sido dichos; a veces, totalmente opuesta. Y es en esa diferencia de nombrarnos a noso-
tros mismos en la comunidad dénde comienza el cambio y la salida de la opresién.

En las perspectivas feministas, por ejemplo, se evidencia como las construcciones identitarias
emancipadoras nacieron en la posibilidad de discutir y rebasar los lugares previstos para las
mujeres como madres, esposas o cuidadoras y esa accion transformadora no tiene limites. Freire
ensefia una pedagogia critica que alienta a la relectura de nuestra subjetividad y a volvernos a
nombrar tantas veces como sea necesario hasta transformar las condiciones opresivas que sos-
tenemos muchas veces por creencias muy arraigadas y una economia colonial y racista.

La comunicacién mira los sentidos sociales, las voces populares, las tendencias en las redes
y las resistencias. La educacion mira el amplio campo de lo educativo, que no se compone uni-
camente por la practica del aula, de la escuela, sino por todas las practicas con las que nos
educamos y nos circundan. De este modo, queda abierta la posibilidad de explorar los intersticios
en los cuales se deconstruyen y tensionan los lugares comunes de las enunciaciones de género.

Definimos al campo educativo mucho mas alla de las instituciones escolares, de hecho, la
escuela y la universidad como institucion se incluyen en el campo de lo educativo. En este sen-
tido, y en un contexto de vigencia de la tematica de género a partir de avances normativos y su
instalacién en el discurso publico, identificamos el proceso de produccidn subjetiva que promue-
ven las practicas educativas. En el campo escolar nos hicimos preguntas que motorizaron nues-
tra busqueda y formacion: ;De qué se habla cuando se habla de género? ¢ En qué contradiccio-
nes se funda? ;Coémo las trabajadoras y trabajadores de la educacion se proyectan en este
ambito? ¢ Cudl es la influencia del discurso religioso en el aparentemente laico Estado argentino?

Siendo el género un aspecto fundamental para democratizar las practicas de la vida cotidiana,
nos proponemos determinar como en el campo de lo educativo se construyen las interpelaciones
de género. ;,Como se aborda la tematica, cuales son las limitaciones, tensiones en torno a ello?
¢ De qué modo podemos construir herramientas para su analisis e intervencion en el campo de
comunicacién/educacién como un campo estratégico para la transformacion social?

Algunas preguntas recurrentes en nuestra practica de campo en las escuelas son para indagar
cémo las interpelaciones de género atraviesan o no la institucion escolar. Desde la disposicion
edilicia hasta los imaginarios de las familias, la representacion de efemérides, en la vinculaciéon con

la comunidad y en la clausura o promocion y produccién de discursos de género en el aula.
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¢,Como las pedagogias de género atraviesan los discursos educativos? ; Como la articulacion
comunicacion, educacion y género tensiona y/o genera propuestas en la comunidad educativa?

Con educacion insistimos en la referencia al amplio campo de lo educativo cuyo acceso debe
ser acompafiado y fortalecido por otras restituciones de derechos que garanticen no solo el in-
greso sino la continuidad, el egreso, el trabajo, la vida, el esparcimiento, la expresién, la conec-
tividad, la salud, el bienestar emocional y el autocuidado. Como expresamos en parrafos ante-
riores, reconocemos también la dimension educativa que tienen otras practicas sociales por
ejemplo, la moda, las industrias culturales, las religiones, los clubes, etc.

Estas preguntas elaboradas y escritas durante la ultima década merecen hoy, a partir de
este contexto inédito de pandemia, algunas actualizaciones que retomaremos en los préximos
afos. Queremos reeditar la dimension educativa de los temas que configuran los contenidos
minimos del curriculo escolar y universitario para avanzar en la pregunta respecto de qué es
lo que merece ser ensefiado hoy. Si los contenidos estan completamente disponibles en las
redes, ;como haremos para construir criterios de busquedas? ; Como tramitaremos colectiva-
mente la educacién emocional en contextos de incertidumbre? Respecto de la comunicacioén,
habria que rediscutir las hegemonias mediaticas. Ya mencionamos en el apartado anterior que
son estas empresas las que hoy componen el nuevo establishment de medios: Google, Face-
book, Twitter, Instagram y las grandes plataformas que se presentan a si mismas como espa-
cios abiertos, ilimitados y transparentes.

Como corolario de este capitulo podria decir que en estos doce afnos desde que comenzé la
cétedra, hemos construido la mirada del campo de lo comunicativo desde una epistemologia de
género y mas recientemente de la raza. Comprendemos la necesidad de renovar la concepcion
tradicional que reduce lo educativo a lo escolar y la comunicacion a los medios. Subrayamos el
desafio de sumar acciones y lecturas que se nutran de una interpretacion critica del campo. Estas
perspectivas nuevas con las que trabajamos son el racismo, la epistemologia de género y los
usos criticos de las plataformas digitales como estrategias para transformarlo todo. También
creemos que escribir estas memorias y aprendizajes de catedra es una estrategia para producir
y valorar el conocimiento colectivo y poético del aula. La comunidad docente dedica la vida entera
a lo que alli acontece: los pensamientos entramados y los dialogos en los que participan estu-
diantes, comunidad y contextos cambiantes, se ponen asi en el real valor académico y politico.
El cuaderno de catedra como experiencia politica y afectiva se hace en los dialogos y las viven-

cias con las que sembramos, ojala, futuros mejores.
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CAPITULO 2
Umbrales conceptuales y politicos
de comunicacion/educacion

Dario G. Martinez

Las ideas de este texto provienen de la experiencia docente en el marco de la materia Comu-
nicacion y educacion (I). Uno de los propodsitos de los primeros encuentros con les estudiantes
es presentar el caracter amplio de nuestra forma de concebir la relacion entre ambos términos.
Insistimos en varias oportunidades en marcar que los seres humanos se comunicaban mucho
antes de la existencia de los medios y las tecnologias de la informacién, y que también se edu-
caban antes de que las escuelas (instituciones educativas, en general) se constituyeran como
dispositivos de ensenanza.

Esta observacion traza un marco para comenzar con las problematizaciones que sugerimos
desde nuestra catedra. Junto con la dimensién educativa y comunicacional de las practicas, la
perspectiva de género se constituye en uno de los vectores de la asignatura para enmarcarla
como imprescindible para comprender a la produccion de sentidos y la formacién de subjetivi-
dades. Dentro de esa zona problemética (cruzada por la comunicacién, la educacion y el gé-
nero) es donde situamos una perspectiva dialégica para comprender e intervenir en diferentes
contextos sociales.

La propuesta para este capitulo consiste en la aproximacion a un modo particular de concebir
al campo de comunicacion y educacion. Presentamos algunos de sus nucleos arquetipicos con
la intencién de trazar lineas de reflexion que definan problematicas, escenarios de analisis y
trayectorias de intervencion. Asimismo, marcamos ciertas postulaciones en torno a un campo
que ya se encuentra instalado —con sus posiciones diferentes— en planes de estudios, proyectos
de investigacién y extensidn, congresos académicos y publicaciones cientificas.

También aspiramos a consolidar una linea especifica de entender la comunicacién y la edu-
cacion que tiene un desarrollo sostenido en el tiempo en la tradicién de la Facultad de Periodismo
y Comunicacién Social de la Universidad Nacional de La Plata. Jorge Huergo fue uno de sus
principales exponentes y su publicacion Comunicacién/Educacién. Ambitos, practicas y perspec-
tivas se constituyé en un umbral en lo que respecta a este campo de produccién de saberes
(Martinez, 2019). Desarrollos posteriores, lugares obtenidos en instituciones educativas y posi-
ciones politicas fueron complejizando las relaciones de comunicacién y educacion. Sin embargo,

a la par que esto ocurria, también se produjo un movimiento que tendié a mantener afirmaciones
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que parecian instaladas y que, en ciertas ocasiones, no esta de mas revisitarlas para actualizar
sus potencialidades.

También es oportuno mencionar nuevos matices que se suman a los ya consolidados y que
describen algunos de los contextos actuales a partir de problematicas y formas de abordajes
incipientes. El recorrido de este texto comienza a partir de una breve caracterizacién de lo que
entendemos por el campo-territorio de comunicacion y educacion, luego damos lugar a la pers-
pectiva politico cultural que lo sustenta, bajo una modalidad particular de concebir lo politico.
Continua con el rastreo etimoldgico de las palabras comunicaciéon y educaciéon, como un modo
de poner en cuestion los sentidos instalados en torno de ellos, antes que un intento de clausura
de significados. Posteriormente, comienza una instancia de precisiones conceptuales donde a la
educacion se la problematiza desde la formacién y a la comunicacion desde la produccion de
sentidos. Para culminar, presentamos una breve enumeracion de los horizontes politicos a los

cuales comunicacion/educacién podria contribuir para intervenir politicamente.

Campo-territorio

Una posicién consolidada indica que comunicacién/educacion se trata de un campo de saber
(Huergo & Fernandez, 2000). La teorizacion de los campos de saber afirma que se trata de un
conjunto de relaciones de fuerza, donde actores se disputan la apropiaciéon de algun tipo de
capital (simbdlico, econémico, cultural, etc.), en un espacio que no es neutro, sino que esta es-
tructurado por conflictos y competencias entre grupos situados en posiciones diversas (Bourdieu,
2003). Sin embargo, consideramos que se trata de un campo-territorio en el que se pueden re-
conocer trayectorias practicas marcadas por tradiciones y representaciones hegemonicas, pero
que también es oportuno atravesar otros espacios menos transitados (Morabes, 2019). Este mo-
vimiento de oscilacién, entre transitar por las posiciones consolidadas y dirigirse hacia otras poco
exploradas, es una constante de este campo-territorio. Ciertas trayectorias practicas buscan an-
clar su especificidad en el estudio de la intromision de los medios y las tecnologias en las insti-
tuciones educativas o bien en circunscribir los debates acerca de los dispositivos tecnolégicos
en educacion. En ocasiones, la busqueda de esta especificidad soslaya la posibilidad de indagar
en algunos rasgos propios de los procesos politicos latinoamericanos.

Comunicacién/educacion se conformé como un espacio de intervencién politica, antes que
un campo académico (Morabes, 2008). Es decir, la producciéon académica fue posterior a la
participacion politica de colectivos y organizaciones sociales que efectuaban acciones desti-
nadas a incidir en la vida cotidiana de las sociedades de las que formaban parte. Se constituyé
como campo-territorio en las diversas contiendas politicas y luego realiz6é el camino hacia las
instituciones académicas, sobre todo, logré instalarse en las facultades de comunicaciéon (Mo-
rabes, 2019).

Otro elemento distintivo radica en que en comunicacién/educacion se conjugan dos derechos

humanos: el derecho a la comunicacion y el derecho a la educacion (Morabes y Martinez, 2014).
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En el caso de la educacién resulta infrecuente encontrar posiciones politicas que le quiten su
caracter de derecho humano. Sean perspectivas criticas o conservadoras, ninguna desconoce
que la educacion tiene que ser un derecho, aunque luego entren en discusion los enfoques, las
orientaciones y los contenidos disciplinares que cada posicién avalara. En cambio, la comunica-
cion como un derecho humano es una dimension cuestionable por sectores de poder importantes
en nuestro continente. Asi es como a la comunicacién se la reduce a un aspecto monetizable,
un negocio, una mercancia que puede ser intercambiada como un producto. Diversas grupalida-
des, organizaciones sociales heterogéneas e instituciones educativas, entre varios colectivos
mas, cuestionan este postulado hegemédnico que circunscribe la comunicaciéon a un bien mer-
cantil y proponen que sea considerada un derecho humano. Diversas razones, entre las que
podemos mencionar a la presion de conglomerados mediaticos y las modificaciones de la coyun-
tura politica latinoamericana, hicieron que todavia resulte infructuoso instalar a la comunicacién
como un derecho en las agendas publicas de nuestras naciones.

Nuestra posicion se afirma en la articulacién de dos derechos humanos en este campo-terri-
torio: el derecho humano a la comunicacion y el derecho humano a la educacién. Conjuncion que
realza su componente estratégico al llevar discusiones politicas que tienen el propdsito de la
ampliacion de derechos y la inclusién social plena. Ahi es donde toma una densidad el proyecto
de comunicacién/cultura de Héctor Schmucler (1997) que Jorge Huergo (2001) resignificod para
comunicacién/educacion: la recuperacion de procesos de vinculacion/expresion/liberacion aun-
que se pierdan los objetos disciplinares; el reconocimiento de los contextos histéricos, sociales
y politicos donde surgen los problemas y las producciones tedricas; la conformacién de un espa-
cio transdisciplinario movido mas por un campo problematico que por miradas disciplinares es-
cindidas. En este escenario es donde comunicaciéon/educacién debe dejar ser un objeto consti-

tuido para ser un objetivo por lograr.

Perspectiva politico-cultural

Para inscribir a comunicacién/educacion en las perspectivas politico-culturales, recuperamos
las discusiones de Ernesto Laclau y Chantal Mouffe (1986), quienes sostuvieron una posicion
antiesencialista para comprender los discursos sociales. Dentro de esa linea, se adopta un posi-
cionamiento que esquiva el esencialismo filoséfico, que admite el caracter estructurador del len-
guaje en las relaciones sociales y que pone en suspenso la categoria de sujeto en la conforma-
cion de las identidades colectivas (Laclau & Mouffe, 1986). Estas tres posiciones tedricas, en
principio, indican todo un proyecto de trabajo para las ciencias sociales.

De ello se desprenden dos modos de concebir lo politico: el enfoque asociativo y el enfoque
disociativo (Mouffe, 2018). Ambos contienen una forma particular de comprender lo comunica-
cional que habilita escenarios para la intervencion en contextos de comunicacién/educacion. El
primero, enfoque asociativo, entiende lo politico como el terreno de la libertad y la accion con-

certada. La teoria politica lo denomindé como la concepcion contractualista de lo politico, donde
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todas las acciones tendrian que ser reguladas a partir de un acuerdo “entre iguales” que facilitaria
la vida en comun. Esta concepcion clasica surgié con el propdsito de salvaguardar la propiedad
privada y dio origen a la teoria politica liberal. Los exponentes mas reconocidos fueron John
Locke, Thomas Hobbes y Jean-Jacques Rousseau. Dentro de un estado de la naturaleza, la
preponderancia fisica desconoce la autoridad fundamentada en otros aspectos simbdlicos y se
abre la posibilidad de la existencia de espacios desregulados donde es posible matar a otros
para alcanzar la felicidad. Sin la existencia de regulacion, la sociedad estaria organizada a partir
de la fuerza bruta.

Asimismo, el enfoque asociativo parece fundamentarse en una concepcion aséptica de los
intereses de los seres humanos. Se extendié la idea de que la bondad interior y la inocencia
original eran condiciones que garantizaban la viabilidad de la democracia, donde la violencia
era un fendmeno que seria erradicado por “el progreso del intercambio y el establecimiento,
mediante un contrato social, de una comunicacion transparente entre participantes racionales”
(Mouffe, 2007, p. 10). Aqui la comunicacién emergia como una dimension clave para el soste-
nimiento de los acuerdos, la garantia y el vehiculo de los entendimientos intersubjetivos. ;Qué
ocurria con quiénes no adherian al contrato o acuerdo? Podian ser considerados como poten-
ciales sectores conflictivos que amenazaban el orden logrado, al mismo tiempo que se les
podia quitar la condicion de sujetos de derecho por negarse a la adhesion que la hegemonia
les proponia como unica salida.

El segundo, enfoque disociativo, concibe a lo politico como el terreno del conflicto y el anta-
gonismo (Mouffe, 2018). Este posicionamiento entiende que el conflicto es lo que dinamiza la
vida en sociedad, ademas de trascender las concepciones esencialistas de la sociedad que bus-
caban hallar un fundamento ultimo para comprender procesos historicos. Este enfoque disocia-
tivo también marca un posicionamiento en la perspectiva politico-cultural de comunicacién por-
que indica las disputas por el sentido. Sefiala, ademas, la imposibilidad de una fijaciéon absoluta
entre significado y significante, donde la sutura entre ambos siempre sera provisoria y contin-
gente. Las intervenciones en comunicacion/educacioén, en tanto potenciales intentos de sutura,
siempre seran provisorias.

Nuestra perspectiva de comunicacién/educacién se aloja en concebir lo politico tal como lo
entiende el enfoque disociativo. Sostenemos al conflicto como un elemento vital para la vida en
comun, que motoriza los antagonismos (Mouffe, 2018) que confrontan por los sentidos para nom-
brar el mundo, sin resignarse a la aceptacion pasiva. La cultura adquiere una densidad politica
relevante para el campo-territorio de comunicacion/educacion, en tanto es el ambito donde se
disputan los sentidos. Comunicacion/educacion/cultura se convierten en territorios que plantean
zonas problematicas de interseccion para promover la intervencion de caracter politico.

En otro orden, es pertinente efectuar una distincién entre lo politico y la politica para ensan-

char las estrategias de analisis.

Para ser mas precisa, ésta es la manera en que distingo entre "lo politico” y "la
politica": concibo "lo politico" como la dimensidn de antagonismo que considero

constitutiva de las sociedades humanas, mientras que entiendo a "la politica
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como el conjunto de practicas e instituciones a través de las cuales se crea un
determinado orden, organizando la coexistencia humana en el contexto de la
conflictividad derivada de lo politico (Mouffe, 2007, p. 16).

Las expresiones anteriores presentan un conjunto de definiciones que también se extienden
para comprender lo social. Los significados se fijan provisoriamente y alli la hegemonia comienza

su trabajo de practica articularia y organiza las relaciones sociales.

La sociedad es entendida como el producto de una serie de practicas hegemo-
nicas cuyo objetivo es poner orden en un contexto de contingencia. Es la esfera
de practicas ‘sedimentadas’ —es decir, practicas que ocultan el acto originario
de su institucion politica contingente y que se dan por hechas, como si se au-
tosustentaran— (Mouffe, 2018, p. 114).

Por lo tanto, todo orden social es la articulaciéon temporal y precaria de practicas hegemonicas
que permiten fijar el sentido de las instituciones sociales. Todo orden social se fundamenta en la
exclusion de otras posibilidades: las cosas siempre pueden ser distintas. Chantal Mouffe (2018)
sostiene que se trata de un tipo particular de expresiones de poder y carece de un fundamento
racional ultimo: “todo orden existente es susceptible de ser cuestionado por practicas contrahe-
gemonicas que intentan desarticularlo para instalar otra forma de hegemonia” (p. 115).

Una cuestion relevante, dentro de esta linea de analisis, consiste en sefialar que el agente
social se constituye por un conjunto de posiciones discursivas que nunca se anclan del todo
en un sistema cerrado de diferencias. Las posiciones de los sujetos nunca son absolutas, ni
estan regidas por un fundamento ultimo que las prefigura. Mas bien, los agentes sociales se
construyen por una diversidad de discursos donde acontece un movimiento de sobredeter-

minacion y desplazamiento.

Se produce, asi, un doble movimiento: por un lado, un movimiento de descen-
tralizacion que previene la fijacion de una serie de posiciones alrededor de un
punto preconstituido; y por otro, como resultado de esta no fijacion esencial, el
movimiento opuesto: la institucion de puntos nodales, fijaciones parciales que
limitan el flujo del significado por debajo del significante. Pero esta dialéctica
de la no fijacidn/fijacion sélo es posible porque la fijacién no esta preestable-
cida, porque ningun centro de subjetividad precede a las identificaciones del
sujeto. [...] Negar la existencia de un vinculo necesario, a priori, entre las posi-
ciones de sujeto no significa que no exista un esfuerzo constante por estable-
cer entre ellas vinculos variables, contingentes e histéricos. Este tipo de vinculo
que establece una relacidn contingente y no predeterminada entre varias posi-
ciones, es lo que denominamos una “articulacion”. Aun cuando no haya un
vinculo necesario entre diferentes posiciones de sujeto, en el campo de la po-
litica siempre existen discursos que intentan proporcionar una articulacion

desde diferentes puntos de vista (Mouffe, 2018, pp. 115-116).
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La perspectiva de comunicacion/educacién que proponemos se afirma en el conflicto como el
elemento dinamizador de la vida social. Por lo tanto, adscribe al enfoque disociativo de lo politico.
De esa manera, lo social se presenta como un orden precario de relaciones que puede ser alte-
rado, modificado, subvertido mediante un tipo de trabajo politico que ofrezca nuevas posiciones
de sujeto. Donde aquello que hoy aparece como excluido en lo social puede ser aceptado como

posible, gracias a una articulacién que fije un nuevo punto de vista.

Etimologias

La comunicacion tiene un origen etimologico que la emparenta con el poner en comun, la
comunion, el compartir (Schmucler, 1997). Esta precision tiene un componente disruptivo, al ubi-
car lo comunicacional en una dimensioén que trasciende al reduccionismo que lo vincula con los
medios y las tecnologias (Huergo, 2001). Aqui entenderemos a la comunicacién como la produc-
cion social de sentidos.

Por su parte, la educacion tiene una doble desinencia a partir del verbo —en latin— duco, que
significa conducir. Una de ellas alude a la e-ducare que es conducir hacia adentro y la otra, ex-
ducere que es conducir hacia fuera. Tradicionalmente, la educacion estuvo vinculada con la es-
cuela, con las instituciones educativas. La apuesta radica en poder considerar a la educacion
como la formacién de sujetos (Huergo, 2001) y trascender aquellas operaciones que la circuns-
criben con exclusividad a la escuela.

La forma particular de concebir comunicacién/educacion que presentamos implica trascender
dos reduccionismos: el primero es el que vincula la comunicacién con los medios y las tecnolo-
gias de la comunicacion; el segundo es aquel que cifie la educacién a la escuela y/o las institu-
ciones educativas. La apuesta, tedrica y politica, radica en atender el caracter comunicacional y
educativo de todas las practicas sociales. Es decir, especificamente qué tienen de comunicacio-
nal y qué tienen de educativo ciertas practicas sociales. Sin embargo, ello no implica considerar
que todo es comunicacion y que todo es educacion. Algo asi seria avalar el imperialismo comu-
nicacional (Prieto Castillo, 2004) y/o el imperialismo pedagdgico (Huergo, 2001). Se correria el
riesgo de caer en una postura que imposibilite cualquier tipo de especificidad en los analisis
politico-culturales de las practicas sociales.

En sintesis, la propuesta de comunicacion/educacion es considerar a la comunicaciéon como
la produccién social de sentidos y significaciones y la educacién como la formacién de sujetos y
subjetividades. Ahora bien, esto tiene que inscribirse en el campo de la cultura como el escenario
para la disputa por los sentidos sociales. La pregunta que problematiza y los modos de interven-
cién de comunicacién/educacion siempre estan anclados en lo politico, como ambito de contien-
das que promuevan nuevas articulaciones discursivas. Para nuestra forma de concebir comuni-

cacion/educacion es imposible pensarla por fuera de las discusiones en torno de lo politico.
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Formacion

En numerosas ocasiones se menciona a la formacién, como un aspecto ineludible de lo edu-
cativo, pero sin llegar a precisiones conceptuales. Aqui es donde son validos los aportes de los
estudios culturales, en especial de Edward P. Thompson, para hablar de la formacion. Este his-
toriador inglés sostiene que la formacién es un proceso activo, que se debe tanto a la accion
como al condicionamiento (Thompson, 1980). Su interés consistié en describir los procesos que
permitieron la emergencia de la clase obrera en Inglaterra. Afirmaba que la clase obrera “no
surgié como el sol, en un momento determinado. Estuvo presente en su propia formacién” (Thom-
pson, 1980, p. 27).

La enunciacion de Thompson es interesante porque sitla a la formacién en una tensién cons-
tante entre las acciones que los seres humanos realizan para dirigir y crear sus horizontes de
vida en comun y las constricciones que impone el contexto histérico. Es decir, la accion humana
puede modelar algunas estrategias, pero sin lograr apartarse cabalmente de aquello que la his-
toria permite. Los procesos educativos, formativos, son el producto de estas tensiones irresolutas
donde los seres humanos buscan traccionar el horizonte de sus expectativas de vida, con el
repertorio de acciones y representaciones disponibles en un contexto histérico determinado.

Pensar lo educativo de esta manera, en tanto una dimensioén formativa que pueden tener las
practicas sociales para ciertas subjetividades, tiene unas derivaciones interesantes. Una para
destacar se aloja en desarmar la exclusividad de lo educativo en las instituciones reservadas
para esos fines. Ademas, los sujetos de formaciéon también participan de ese proceso que se
esta llevando a cabo, a pesar de no contar con la totalidad de los recursos y los capitales para
manejarlo. Participan, aunque no coaccionan la integralidad de variables que se ponen en acto
y no sean conscientes de ello. Es decir, la formacion ocurre con los agentes sociales ubicados
en el centro mismo de ese proceso y no por fuera, o en una posicion privilegiada que marca una
distancia. La lectura de Thompson agrega otra perspectiva que resulta interesante para com-
prender desde comunicacion/educacion: los procesos de formacion pueden acontecer sin la pre-
sencia de una referencia identificable a primera vista. Los procesos de formacién pueden conju-
gar multiples referencias, agentes, discursos politicos, producciones culturales, sin que ninguno
pueda arrojarse la exclusividad de ser el referente que lo encauce bajo sus prerrogativas.

En otro orden, en la misma direccion podemos sumar la relectura que hizo Jorge Huergo
(2005) de Saul Taborda para ilustrar la etapa genealdgica del campo de comunicacién/educa-
cion. Taborda (2011) propone cuestionar los legados del proyecto de Domingo Faustino Sar-
miento para establecer el valor formativo de lo comunal e instalar la posibilidad de hablar de una
pedagogia facundica. Para este intelectual de principios del siglo XX, las comunidades eran
agencias educativas que contribuian a la formacién de sujetos, aunque fueran negadas por el
positivismo educativo. Asi es como Taborda atiende las descripciones que el propio Sarmiento

hizo de su vida en Recuerdos de Provincia.
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De la direccidon magistral de José Oro, Sarmiento pasé al circulo de amigos,
avidos de saber, tocados y acuciados por la inquietud de los problemas politi-
cos Yy sociales propuestos al mundo por el pensamiento europeo. Alternando
con los Aberastain, los Quiroga, los Cortinez y otros adolescentes, como aque-
llos, sefialados por la lucidez de la inteligencia, acometio el estudio ordenado
y sistematico de la literatura francesa. [...] Escuela, hogar, iglesia y plaza pu-
blica integraban, pues, el orden educativo de la comuna. De las calidades de
ese orden hablan con alta elocuencia las palabras de Sarmiento. De los maes-
tros de primeras letras Ignacio y José Genaro Rodriguez, nos dice que estaban
dotados de tan auténtica vocacion pedagdégica que hubieran podido ser edu-
cadores en Prusia [...] Las paginas en que Sarmiento consigna las impresiones
de sus dialogos con su mentor [José Oro] son toda una revelacion de la extra-
ordinaria tesitura pedagogica de nuestras comunas. [...] Orden educativo exis-
tencial, plasmado en la entrafia popular, incomplejo, como incompleja era la
estructura de la sociedad pastoril y precapitalista que lo realizaba, respondia
con justeza a las exigencias de la época. Cifiéndose a un minimum de ense-
flanza comun a ricos y a pobres, se satisfacia con iniciar a unos y otros en los
conocimientos indispensables a las empresas ordinarias de los distintos estra-
tos sociales sin cerrar el proceso formativo a las posibilidades de los capaces
(Taborda, 2011, pp. 447-448).

Las palabras de Taborda reservan un componente polemista con la gran tradicién liberal
de la educacion en la Argentina. Tomo la biografia del “padre del aula” para sefialar que
existieron otros &mbitos formativos: “Escuela, hogar, iglesia y plaza publica integraban, pues,
el orden educativo de la comuna”. Considerar lo comunal como educativo era un arrojo que
pocas personas habian contemplado, a partir de ubicar a la escuela como ambito privilegiado
para la pedagogia. En la misma direccion, Taborda enumera un conglomerado de referentes
formativos que el propio Sarmiento consigna como interlocutores de preocupaciones que
fueron el espiritu del maestro de San Juan. Se agrega que el orden educativo existencial de
la sociedad —plasmado en la entrafia popular— garantizaba un minimo de saberes comunes
a ricos y pobres en sus posiciones (de clase) en la estructura social, pero dejando abierta
las posibilidades que cada uno pudiera aprovechar.

Esta dimension de lo educativo, emparentada con lo formativo, lo comunal, es una orientacion
estratégica diferente a lo previsto por el positivismo. Las practicas pueden ser potencialmente
educativas, sea en el hogar, la iglesia o plaza publica, algo que las herencias sarmientinas qui-
sieron invisibilizar de las tradiciones americanas. ldéntico caracter tienen los dialogos con hom-
bres y mujeres de la comunidad en la que se vive. Lo educativo se ensancha, se complejiza en
multiples contextos que sirven de sustrato para experiencias de formacion de diversos agentes
sociales que se constituyen como tales a partir de esos clivajes con lo comunal.

Esta caracterizacion de la educacion como formacion de sujetos y subjetividades es uno de
los rasgos particulares de nuestra propuesta en comunicacién/educacion. La formacion, tal como

fue desarrollada, es un proceso que esta en tensién permanente entre la accion y el condiciona-
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miento. Resulta infructuoso considerar a la educacién asociada exclusivamente con las institu-
ciones educativas. Por eso, es necesario huir de ese reduccionismo para alojarse en el caracter

educativo que pueden alojar las practicas sociales.

Dar sentido

Lo comunicacional es un aspecto que resulta insoslayable en los analisis en ciencias sociales.
Una de las primeras cuestiones que se atendieron tenia que ver con la presencia de los medios
de comunicacion en la sociedad, donde algunas de las preocupaciones de esos momentos eran
en relacion a con la influencia o manipulacién que estos pudieran ejercer. Estas problematiza-
ciones embrionarias marcaban el tono de las reflexiones que caracterizaban a la comunicacion.
Algunas estuvieron trazadas por formas de analisis provenientes de contextos europeos (Matte-
lart & Mattelart, 1997; Wolf, 2007) y otras adquirieron una especificidad latinoamericana (Kaplun,
2002; Pasquali, 1970), entre varios mas que fueron otorgando densidad a los avances de inves-
tigaciones e intervenciones politicas.

El aporte de Jesus Martin-Barbero (2003) enriquecié y complejizé el debate en torno de la
comunicacioén con su categoria de mediaciones. Con ella plantearia la articulacion de los proce-
sos de produccién de sentidos acerca de los medios de comunicacion masivos y otras practicas
cotidianas de significacién. En esta perspectiva, “los medios adquirieron materialidad institucional
y espesor cultural” (Martin-Barbero, 2003, p. 223), que se sumaron a las intersecciones entre las
temporalidades sociales y las matrices culturales, a los procedimientos de produccion de la cul-
tura masiva y a las transformaciones de las culturas subalternas. La comunicacién, entonces,
debe ser considerada como inescindible de la cultura, donde los medios son uno de los disposi-
tivos mediante los cuales la hegemonia trabaja para consolidar significaciones y asi naturalizar
practicas. Alli acontece “el lugar en que se articula el sentido que los procesos econémicos y
politicos tienen para una sociedad” (Martin-Barbero, 2003, p. 224).

En un texto clasico, Eliseo Verdon (1992) sostiene que las sociedades preindustriales se ca-
racterizan por ser sociedades en vias de mediatizacion, es decir que las practicas sociales se
transforman por el hecho de que existan medios de comunicacion. Aclara que la mediatizacion
se produce de acuerdo con los sectores de la practica social que interese y que ello tiene distintas
consecuencias segun el sector involucrado. Maria Cristina Mata especifica el caracter de la cul-

tura mediatica:

La cultura mediatica no se concibe sélo como un estadio més avanzado en el
intercambio de productos culturales: un estadio en el que se han incrementado
las tecnologias e instituciones destinadas a la produccion de mensajes y en el
que se ha incrementado el uso y consumo de esas tecnologias y medios. Cons-
tituiria, en cambio, un nuevo modo en el disefio de las interacciones, una nueva

forma de estructuracion de las practicas sociales, marcada por la existencia de
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los medios. En ese sentido, la mediatizacion de la sociedad -la cultura media-
tica- nos plantea la necesidad de reconocer que es el proceso colectivo de
produccion de significados a través del cual un orden social se comprende, se
comunica, se reproduce y se transforma, el que se ha redisefiado a partir de la
existencia de las tecnologias y medios de produccion y transmision de infor-
macion y la necesidad de reconocer que esa transformaciéon no es uniforme

(Mata, 1996, p. 85).

Lo cultural adquiere un nuevo estatuto, que trasciende el crecimiento de las tecnologias e
instituciones destinadas a la produccion de mensajes que proponen un incremento del uso y
consumo de esas tecnologias y medios. Implica mucho mas que el mero intercambio de produc-
tos culturales se trata de atender las dinamicas y las modelizaciones que ordenan, estructuran y
privilegian ciertas formas de construir las significaciones sociales. Mediatizaciones que no son
transparentes, ni homogéneas, sino que responden a ciertos intereses involucrados que torsio-
nan esas operaciones de mediatizacion.

Queda expuesta aqui, con mejores argumentos, la necesidad de trascender el reduccionismo
que vincula a la comunicacién con los medios y las tecnologias. La cultura mediatica ensancha
la probleméatica de lo comunicacional al dar cuenta que no se trata exclusivamente de la centra-
lidad de los dispositivos tecnoldgicos. Afirmacion que tampoco desconoce la relevancia de los
dispositivos, mas bien pretende centrar la atencion hacia procesos colectivos de produccién de
significados a través de los cuales una idea de lo social se comprende, se acepta y también se
transforma. Como ya lo afirmamos, desde nuestra perspectiva de comunicacion/educacién, sos-
tenemos que la comunicacién es la produccion social de sentidos.

¢, Qué es dar sentido? Esta pregunta sobrevuela varios aspectos de las discusiones en torno
de lo comunicacional, aunque sin especificar demasiado. Las palabras de Stuart Hall son signi-

ficativas en este aspecto:

Dar sentido de este modo es, fundamentalmente, localizarse a uno mismo y a
la experiencia y condiciones propias, en los discursos ideoldgicos ya objetiva-
dos, en las series de experiencias, hechas y preconstituidas, mostradas y or-
denadas a través del lenguaje que dan carne a nuestra esfera ideolégica (Hall,

2010, p. 228).

Los sujetos otorgan sentido cuando articulan las significaciones de sus propias experiencias
con otras significaciones que los anteceden, ademas de prefigurar aquellas que alcanzaran den-
tro de su propia construccion ideolégica. Marx en el 18 Brumario afirmaba que los hombres hacen
la historia aun en condiciones que no manejan del todo. Hall, casi parafraseando la afirmacion
anterior, insiste: “Los hombres no pueden, en un sentido pleno y no contradictorio, ser los autores
colectivos de sus acciones” (Hall, 2010, p. 228). A partir de los aportes de Hall, se comprende
que resulta imposible alcanzar un sentido univoco y pristino, sino que las producciones sociales

de sentidos son contradictorias, opacas y direccionadas por posiciones de poder que no siempre
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son visibles. Para complementar agregamos que “el significado es intencién, acuerdo, conflicto
y deseo” (Berardi, 2017, p. 182).

Con estos posicionamientos reconocemos la existencia de, al menos, dos derivaciones poli-
ticas de lo comunicacional: la produccién de sistemas de clasificacién social y la construccion de
vinculos. Ambas son imprescindibles para la construccion de posiciones que concurren a engen-

drar registros para la formacion de subjetividades.

Horizontes politicos

Toda perspectiva de analisis conlleva un esbozo de posiciones politicas al respecto de lo que
se quiere construir en el tejido social. Comunicaciéon/educacién tampoco esta exenta de esa ca-
racteristica. Al contrario, mas bien la identifica y la ubica dentro de la tradiciéon del pensamiento
situado latinoamericano.

En una definicién clasica, Huergo sostenia: “Comunicaciéon/Educacion significan un territorio
comun, tejido por un estar en ese lugar con otros, configurados por memorias, por luchas, por
proyectos” (Huergo, 2001). Memorias, luchas y proyectos se constituyen aqui en significantes
que proyectan horizontes para la intervencioén politica, disefian estrategias e imaginan escenarios
en una tension constante entre lo anhelado para modificar el orden establecido y los condiciona-
mientos que impone el contexto histérico. Estos son aspectos constitutivos de nuestra perspec-
tiva que conjuga una memoria que nos constituye con una lucha inclaudicable por el proyecto de
continente que queremos tener.

Con todo ello, a continuacién, imaginamos tres horizontes politicos que podrian contribuir a

robustecer el caracter estratégico del campo-territorio de comunicaciéon/educacion.

e Un espacio que fomente la toma de la palabra en el sentido que Paulo Freire (1999) le

otorga a esta operacion.

e Como un ambito propicio para la gestién del propio deseo sin que ello implique hosti-

gamiento y el reconocimiento negativo (Honneth, 1997) de la otredad.

e Como un escenario de discusion para cuestionar la apropiacién extractivista y antiam-

bientalista del excedente econémico que se genera en las naciones de América Latina.

Estos horizontes posibles son conjugables entre si. Tampoco descartan la colaboracién de
otras vertientes de multiples campos de saber para generar propuestas transdisciplinarias. Son
apuestas que proponemos desde comunicacidn/educacion a las iniciativas politicas criticas que
insten a generar nuevas articulaciones hegemaonicas. La figura del horizonte conjuga a las me-
morias, las luchas y los proyectos donde América Latina se convierte en un territorio en disputa

en el cual comunicacion/educacion quiere intervenir a favor de los sectores oprimidos.
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CAPITULO 3
La practica de campo como experiencia formativa

Maria Emilia Sambucetti y Eleonora Spinelli

El presente capitulo, apunta a introducir y presentar la practica de campo como experiencia
formativa, que llevamos a cabo cada afo con les estudiantes de la Catedra Il de Comunicacion
y educacion de la Facultad de Periodismo y Comunicacion Social de la UNLP. Esta propuesta se
orienta a problematizar los sentidos que se construyen en las practicas de comunicacion/educa-
cion desde una perspectiva de género en los procesos educativos, que se dan tanto en las es-
cuelas como en espacios que tradicionalmente no son reconocidos como lugares en donde se
ponen en juego otros saberes y se produce conocimiento.

En este sentido, realizaremos una reflexién recuperando los ejes nodales que se expresan
en la practica de campo, enfatizando también cémo la hemos abordado en el contexto de las
nuevas normalidades y en la modalidad a distancia del dictado de nuestra materia en tiempos
de pandemia.

Desde la cétedra Il de Comunicacién y educacion planteamos como eje fundamental del pro-
ceso de aprendizaje que les estudiantes reflexionen sobre dimensiones comunicativas en espa-
cios educativos. Para ello hemos disefiado una estrategia pedagdgica que tiene que ver con
participar desde lo corporal, en las aulas, en los espacios sociales y comunitarios trabajando en
talleres que habiliten otros modos de leer y escribir el mundo. Estas estrategias han sido inte-
rrumpidas por el contexto particular de pandemia en donde se han transformado los espacios
sociales que conociamos de maneras multiples: se alteraron las practicas cotidianas, se reinven-
taron las rutinas y los modos de trabajar, y también se reconfiguraron las practicas educativas.
Por este motivo, en este capitulo abordaremos también los aprendizajes y las transformaciones
de nuestra propuesta pedagdgica a partir de la imposibilidad de estar, fisicamente, en las escue-
las, en los territorios.

Antes de comenzar este recorrido, resulta importante recuperar el sentido que posee para
nuestro equipo de catedra la produccidon de conocimiento en el campo de comunicacion/educa-
cion en la actualidad, y ponerla en tensién con aquellos saberes que fueron instalados como
universales, absolutos, y uUnicos, bajo una légica hegeménica (y patriarcal), desconociendo otros
modos, tradiciones y perspectivas, que nos permiten definir una mirada de mundo. Entonces, la
mirada abordada, articula la produccién de conocimiento con la praxis, es decir, cémo el conoci-
miento se inscribe en la praxis. Vinculando los saberes de las comunidades, con la transforma-

cion, con el hacer. Para ello, tal como plantea Boaventura de Sousa Santos (2006), se requiere
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de otras légicas y epistemologias que nos permitan pensar el mundo y sus practicas desde el

sur de una manera compleja.

¢Por qué y para qué una practica de campo
desde comunicacién/educaciéon?

La practica propone que les estudiantes tengan un espacio de aprendizaje e implementacion
de los conceptos y reflexiones ofrecidas durante la cursada, y, a la vez, puedan experimentar y
disenar diferentes estrategias para promover la comunicacion reflexiva. En este sentido, las ex-
periencias educativas que proponemos apuntan a trascender las perspectivas mas instrumenta-
les de la comunicacion (que asocian la comunicacion al hablar, al decir, a la transmisién de in-
formacion y a los medios) para entender la dimension comunicativa de todo lo que existe (la
comunicacién como produccién de sentidos y dialogo de saberes).

Del mismo modo, buscamos desplazar la comprensién de lo educativo como una accién que
concierne solo al espacio aulico o a los espacios institucionales del ambito formal, a la técnica
del ensefiar, para mirar cdmo aprendemos, de qué aprendemos, dénde nos formamos, qué
aprendizajes son valorados, cuales no lo son, qué otros espacios de caracter educativo, mas alla
de las instituciones, nos constituyen como sujetos, y reflexionar como podemos componer un
universo mas rico y creativo de multi-aprendizajes.

Es importante también, desandar la asociacion de estas experiencias con el dictado de con-
tenidos (en nuestro caso vinculados al campo de la comunicacion) y con las perspectivas didac-
tistas que piensan la educacién como una técnica del aula. Y evitar pensar que los procesos de
formacién de sujetos sélo pueden pensarse asociados a aquellos valores definidos como “politi-
camente correctos” o “moralmente validos” por nuestras sociedades (Sambucetti, Actis y Spinelli,
2017). Existen saberes, haceres, practicas y discursos que forman a las personas, aun cuando
consideremos que no son correctos o adecuados.

Lo que proponemos, es identificar experiencias formativas a partir de la pregunta como eje
disparador del deseo y de las memorias. Queremos que les estudiantes aprendan a hacer nue-
vas y mejores preguntas que permitan combinaciones novedosas de la comunicacion, la educa-
cion y el género. Que permitan nuevos encuentros, nuevos y mas emancipados modos de vivir,
de educarnos, de aprender y de construir mundos.

A partir de estos supuestos es que el equipo de catedra recupera las inquietudes, para la
realizacion de las practicas de campo (que han sido principalmente presenciales y que luego
hemos reconfigurado en la no presencialidad).

Entre los propdsitos de la practica se presentan tres claras intenciones: la formacion especi-
fica en la linea de comunicacion/educacion y en la formulacién de proyectos en este campo; el
posicionamiento profesional de les estudiantes en los ambitos en los que situan la reflexion de la

experiencia, y la articulacién con los nucleos conceptuales que abordamos.
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Para alcanzar estos objetivos, es necesario recuperar en el analisis las caracteristicas de los
espacios en donde se dan las practicas educativas, en tanto procesos que pueden suceder de
manera presencial o virtual. Remarcamos al momento de elegir el espacio que la escuela es la
institucion moderna socialmente legitimada para educar a nifies y jovenes en la sociedad argen-
tina, pero no la unica. Dentro de nuestro universo de produccion de conocimiento, nos interesa
darle importancia a otros procesos educativos, que tienen lugar en diversos ambitos sociales,

mas alla de lo que sucede en la escuela.

Las coordenadas conceptuales para el abordaje de la practica:
la perspectiva de género en los procesos educativos

En las paginas iniciales ya hemos referido a la perspectiva desde la cual entendemos a la
comunicacion como produccion de sentidos y dialogo de saberes (mas alla de los medios y de
la transmision de informacion), y a la educacion como un proceso de formacion de subjetividades
desde una mirada amplia (que trascienda a lo que sucede Unicamente en los espacios institucio-
nales para analizar desde qué otros lugares nos formamos). En este apartado, también profun-
dizaremos acerca del género y su vinculacién con las practicas educativas.

Entendemos la perspectiva de género también como una mirada politica del proceso de pro-
duccién de conocimiento en el ambito educativo. Esto nos convoca a pensar de qué manera el
género se postula como una variable constitutiva de las subjetividades y cémo se cristalizan en
los discursos mediéticos los mitos y estereotipos de género que pretenden mantener el statu quo
del sistema patriarcal (Cremona, 2019). s Por qué con perspectiva de género? Porque entende-
mos el género como una categoria de analisis politico de los discursos que al mismo tiempo es
producido y produce sentido. Ha sido una de las dimensiones de la vida diaria mas estratégica-
mente ocultada bajo el viso del igualismo o de los dogmas religiosos y morales.

Desde nuestra catedra, proponemos hablar sobre las posibilidades que las sociedades ofre-
cen a las personas segun el género que habiten. De qué manera se establecen limitaciones,
violencias, silencios, refugios en nuestra historia vital segin nuestra identidad de género. Por
ello, hacemos hincapié en reflexionar sobre experiencias formativas para les estudiantes desde
la perspectiva de comunicadores que indagan, reflexionan, enuncian y, consecuentemente ejer-
cen practicas educativas (Documento de practica de campo, 2019).

Si bien asistimos a un contexto de importantes avances normativos en materia de politicas de
género, encontramos que, en las practicas culturales en general, y en las educativas en particu-
lar, persisten con mucha fuerza una serie de tensiones y contradicciones que nos dan la pauta
de que aun hay mucho por hacer en materia de igualdad de derechos y equidad de género.

Esto cobra aun mayor énfasis en los discursos de los medios de comunicacion en donde se
producen y reproducen estereotipos de género que contribuyen a profundizar las desigualdades,
y modos de producir practicas y relatos que se inscriben en la trama de la cultura. En este sentido,
es necesario profundizar la mirada sobre la dimension del género en las practicas educativas,
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mas alla de lo que sucede en escuela. Con ello, queremos reflexionar sobre como nos interpelan
desde los medios, los discursos de la vida cotidiana, las instituciones, entre otros espacios de
formacién, a mirar el mundo. Esto podemos reconocerlo a través de diferentes soportes comuni-
cacionales, telenovelas, discursos radiofénicos, estéticas, propuestas publicitarias, entre otras.
Para ello, se valen de practicas y discursos que se sostienen en diferentes mitos, como los mitos
del amor romantico, de la mujer-madre, y en interpelaciones mediaticas centradas en grupos
sociales especificos, por ejemplo, en torno al “éxito juvenil”.

Partimos entonces de indagar en diferentes espacios acerca de la vinculacién del género con
los procesos educativos y los discursos mediaticos; y su articulaciéon con la comunicacién como

herramienta para construir otros relatos posibles en torno al género.

El abordaje metodolégico como un camino en construcciéon

La metodologia del trabajo se construye en cada investigacion que se realiza desde los pro-
pios procesos comunicacionales y culturales, analizando practicas que tienen un espesor histé-
rico y una densidad cultural que los presentan, en algunas oportunidades, en forma difusa, opaca,
compleja. Por ello hemos disefiado una metodologia que no pretende ser un corset o una receta
a seguir, sino que apunta a instaurar reflexiones y aprendizajes sobre la propia practica.

El primer paso metodoldgico de la practica de campo en comunicacién/educacion consta de

un reconocimiento del universo vocabular y tematico.

Conocer al otro, al interlocutor... Conocer su universo vocabulario y su universo
tematico... Un conocimiento que implica una aproximacion al otro y una inves-
tigacion, en proceso, no sélo del interlocutor, sino de las condiciones y contex-
tos de su interlocucion. Nos acercamos asi a una nocion que posee una di-
mension epistemoldgica. Conocer al otro, al interlocutor, a su universo voca-
bulario o tematico, es también conocer su campo de significaciéon (Huergo,
2003, pp. 2-3).

En esta primera instancia, se pretende que les estudiantes puedan realizar una aproximacién
a las practicas y las personas que integran el espacio social elegido. En este momento les estu-
diantes deberian relevar las formas de comunicacion y educacién que pregona el espacio ele-
gido. 4 Como se comunican? ;Cuales son las nociones y creencias que organizan el espacio?
¢De qué temas se habla y de cuales no se puede hablar? El relevamiento se realizara funda-
mentalmente a través de una metodologia etnografica, instrumentando las técnicas de la obser-
vacion y fundamentalmente la entrevista estructurada y no estructurada.

El segundo momento consta de la formulacién de un Informe diagndstico, que recupera la
informacién recabada en la primera instancia de un modo sistematico y que contiene una funda-

mentacion tedrica/metodoldgica para arribar a un tema/problema, enfatizando en los aspectos
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estratégicos y el sentido comunicativo y educativo del mismo. Se espera una descripcion deta-
llada de la experiencia de reconocimiento, recuperando los saberes, practicas y discursos de les
actores y los temas problemas identificados.

El tercer momento consiste, consecuentemente, en el desarrollo reflexivo del proceso po-
niendo en juego la experiencia de reconocimiento llevada a cabo, los materiales tedricos abor-
dados, y recuperando discursos de la agenda mediatica. Incluyendo también en esta instancia,
la produccion de un material educomunicativo o el disefio de alguna propuesta de intervencién,
a través de la eleccion de diferentes tipos de recursos, para la institucion, organizacién o grupo
con el que se ha trabajado.

El cuarto momento involucra la coordinacién del proceso de intervencién disefiado. En esta
instancia debe integrarse una evaluacién de la experiencia a partir de un reconocimiento de les
actores y los temas problemas identificados. O la realizacién del material educomunicativo, que
no puede estar aislado, fragmentado y pensado por fuera de contextos especificos (una organi-
zacion en el barrio, talleres de ESI, una capacitacion en un sindicato, por ejemplo), ni por fuera
de les destinataries a los que se espera llegar con las propuestas.

El quinto momento consiste en la comunicacion de los resultados del proceso y su presenta-
cion, a través de la eleccion de diferentes tipos de recursos, a la institucién, organizacion o grupo
con el que se ha trabajado.

También es importante recuperar aqui que la particularidad de nuestra materia es que convi-
ven estudiantes de los tramos iniciales de la Licenciatura en comunicacién social, que piensan
optar por las orientaciones de Periodismo o Planificacion de Procesos Comunicacionales, con
otres que se encuentran en el ciclo superior, como es el caso del Profesorado. En este sentido,
a medida que hemos avanzado en la propuesta, incorporamos otras posibilidades de practicas
que no solamente tuvieran que ver con la coordinacion de procesos de taller, sino también de
experimentar con los lenguajes y formatos periodisticos para producir nuevas narrativas desde
comunicacién/educacion, y, de esa manera, ampliar la propuesta a la produccion de materiales

educomunicativos (Documento de practica de campo, 2020).

Algunas experiencias de practicas

Tal como hemos abordado, las practicas de campo se constituyen como un aspecto central
del proceso pedagdgico de la catedra. Les estudiantes pueden optar por realizarlas en dos tipos
de escenarios posibles: los espacios institucionales educativos y los sociocomunitarios.

Trabajamos con escuelas publicas de la Regiéon | de nivel secundario y primario. Toma-
mos como prioridad a establecimientos que en muchos casos carecen de este tipo de expe-
riencias de articulacién con la Universidad, sabiendo que en nuestro horizonte politico es
clave trabajar para acortar las brechas o construir puentes entre las instituciones y presentar

a la educacién superior como un imaginario posible y como un derecho para todos y todas.
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Muchas de nuestras intervenciones se sitlan en escuelas de la periferia de la ciudad, con
situaciones de complejidad y vulnerabilidad.

En ese marco, hace por lo menos diez afios que venimos construyendo lazos con las institu-
ciones para generar proyectos compartidos y representativos para las comunidades. Trabajamos
afio a afo con el mismo universo de establecimientos a fin de darle continuidad a los proyectos
y les brindamos a les estudiantes de la catedra espacios de practica, realizando previamente
todas las autorizaciones correspondientes con la Jefatura Distrital.

Otros escenarios de practicas en los que venimos trabajando fuertemente son los espacios
educativos de adultos, que se traducen en muchos casos en FINES o en Centros de Educacion
de Adultos (CEAs). Tienen la particularidad de funcionar en espacios de la comunidad y en or-
ganizaciones sociales que presentan una gran riqueza en el tipo de intervenciones que realiza-
mos, en donde se involucran dimensiones territoriales y comunitarias que siempre trascienden
el espacio del aula.

Por otro lado, también les estudiantes pueden sugerir y proponer espacios sociocomuni-
tarios en donde realizar sus practicas, como espacios de militancia, sindicatos, organizacio-
nes deportivas y culturales, entre otros lugares que siempre van ampliando el abanico de las
intervenciones.

Uno de los primeros aspectos fuertemente interpeladores de estas practicas tiene que ver con
la dimensién territorial. El primer impacto para muches estudiantes es que conocen lugares de
La Plata que nunca habian transitado, incluso siendo residentes de nuestra ciudad. Entonces se
dejan interpelar por otros espacios, realidades, situaciones que nunca habian tenido presentes
y que a veces estan solo a unas pocas cuadras de los lugares que transitan cotidianamente. Hay
alli una intencionalidad politica de poner el cuerpo, de estar, de atravesar los limites imaginarios
de las fronteras de la ciudad.

Un segundo elemento tiene que ver con trabajar desde el reconocimiento en clave de Paulo
Freire, sin tener definidos a priori los temas/problemas que vamos a abordar, sino generando
momentos del taller para recuperar y reconocer cuales son los sentidos que las personas que
participan del proceso quieren poner en palabras, en ideas y en accién. De ahi es que se abordan
diferentes tematicas, muchas tienen que ver con la dimensién de género especificamente, pero
otras (si bien se miran desde la transversalidad) estan directamente vinculadas a los contextos
de la practica. Por ejemplo, temas de soberania alimentaria, de derechos de las nifieces, de
organizacion politica de centros de estudiantes, de los imaginarios de futuro de jévenes e identi-
dades juveniles, de reclamos respecto a las condiciones edilicias de los espacios escolares, entre
un sinnumero de tematicas que afio a afio van cambiando de acuerdo a los espacios y los con-
textos. Veamos en el siguiente cuadro algunos ejemplos de talleres e intervenciones desde Co-

municacion y Educacion:
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Objetivos de los talleres

Espacios de practica

Que los nifios y nifias puedan problematizar
como ellos/as mismos/as, y su entorno, tienen (o

Escuela Primaria “Joaquin.V.Gonzdlez” N°38

(Gonnet)

no) naturalizados los roles que ocupan las
mujeres y los hombres en la sociedad, y de qué
forma los mismos se reproducen.

Que las y los estudiantes deconstruyan y | Escuela Secundaria N° 78 de Melchor Romero
desnaturalicen las clasificaciones de
masculinidad/feminidad y comprendan que es

una construccion social.

Escuela Secundaria N° 13 “Soldados de

Malvinas”

Problematizar los estereotipos de género a
través de la creacion de videos con relatos
propios y la realizacién de un

compuesto por todo el curso.

instagram

Poner en discusion junto con les estudiantes los | Escuela Normal Superior 2 “Dardo Rocha”
discursos y saberes acerca de la educacion

publica y la calidad educativa.

Generar un movimiento comunicativo donde
estudiantes, maestrxs y comunidad educativa
puedan trabajar la emisora de radio escolar
como espacio de intercambio e interaprendizaje.

Escuela Normal Superior 2 “Dardo Rocha”

Fines - Bachillerato Popular Piedra Libre,

Melchor Romero

Abordar el reconocimiento de la perspectiva de
género y los distintos tipos y modalidades de
violencias con les estudiantes de 3er afio.

Centro de Formacion Profesional Nro 432

(UTEDYC)

Reflexionar acerca de la educacion y el género a
partir de practicas que interpelen las biografias
de Ixs sujetxs

Cuadro de elaboracién propia.

Las practicas de campo en contexto de pandemia y virtualidad

Durante 2020 y 2021, dado el contexto de pandemia, la propuesta pedagdégica sobre las prac-
ticas de campo se transformé al igual que la totalidad de los procesos educativos. Durante el afio
2020 se atraveso en la ciudad de La Plata, una restriccion denominada Aislamiento Social Pre-
ventivo y Obligatorio (ASPO). Esto implico resignificar la practica de campo, proponiendo como
produccion un desarrollo reflexivo de experiencias educativas a partir de las nuevas normalida-
des habitadas en nuestra comunidad. Esta propuesta, contemplé tres escenarios: las institucio-

nes educativas, la agenda mediatica, y el material teérico propuesto durante la cursada para
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abordar cuales son los imaginarios de género que se gestaron en los procesos educativos ac-
tuales y qué tensiones se hacen presentes en los procesos de interpelaciéon con las tecnologias
para configurar procesos comunicacionales y educativos.

Diversos grupos de estudiantes pudieron sintetizar en una reflexiéon escrita enmarcada en el
trabajo final de nuestra catedra, conceptos tedricos que fueron puestos en juego durante la cur-
sada. En este ejercicio tuvimos como propésito que les estudiantes pudieran apelar a toda su
creatividad y capacidad analitica y se sintieran con la capacidad critica de producir nuevas refle-
xiones, interrogantes y elaboraciones. Siempre teniendo en cuenta, que el particular contexto
que atravesamos también constituye para el equipo docente un proceso formativo.

La propuesta de produccion se orienté en base a ejes disparadores:

1. La experiencia formativa propia (como estudiantes en estos contextos, como docentes en
el caso de que lo fueran, como militantes, en el ambito laboral, entre otros).

2. Los materiales generados en este contexto en el marco de las politicas publicas (por ejem-
plo, los materiales del programa Seguimos educando?, o de experiencias de organizaciones so-
ciales y/o comunitarias.

3. Las noticias periodisticas de medios nacionales o locales o publicadas en redes sociales
que se enunciaban sobre el tema.

Las producciones realizadas durante la cursada del 2020 cristalizaron un proceso de apropia-
cion por parte del estudiantado, en donde el contexto fue incluido de manera critica para generar
ideas desde el campo de comunicacion/educacion con perspectiva de género. Es decir, que se
creo otro modo de poner el cuerpo en las practicas educativas y los procesos de aprendizaje en
donde, la presencialidad ya no resultd indispensable para producir sentidos y generar un proceso
de entre-aprendizaje.

Finalmente, es necesario resaltar con este marco, que nuestro posicionamiento politico en
relacion a la mirada de mundo desde una perspectiva de género promovio la elaboraciéon de
trabajos finales integradores por parte de les estudiantes, que recuperan la trama de la violen-
cia y desigualdad, dentro del campo de comunicacion/educacién en contexto de Pandemia y
ASPO. Estas producciones, cristalizaron la sintesis de la practica educativa, demostrando que,
si bien no han podido realizar las tradicionales practicas en escuelas, han generado lecturas
del mundo, recuperando los problemas sociales y los contenidos teéricos que fueron compar-
tidos para promover la criticidad. No solo en el ejercicio de la docencia, sino también en nuestro
modo de habitar el mundo para contribuir asi, a una transformacién social en términos de in-

clusién de derechos.

' Se trata de un micrositio dentro del portal oficial Educ.ar que publicé una coleccion de materiales y recursos educativos
digitales, organizados por nivel educativo y area tematica, para acompafiar las medidas preventivas anunciadas por el
Ministerio de Educacién de la Nacién respecto de la situaciéon epidemioldgica del coronavirus. https://www.educ.ar/noti-
cias/etiqueta/seguimos-educando
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Palabras finales

Uno de los principales aspectos que nos gustaria sefialar luego de estos recorridos, tiene que
ver con el caracter formativo de las practicas de campo como dimension central de un proceso
pedagdgico destinado a la formaciéon de comunicadores ejerciendo practicas educativas. Adn en
el formato de la virtualidad resulta esencial pensar en las articulaciones y los didlogos entre los
conceptos y las experiencias, de la propia practica y del hacer colectivo.

En ese sentido, seguimos trabajando como equipo de catedra en la busqueda permanente de
la relacion en reflexion y accion (Freire, 1997) renovando desafios, dejandonos interpelar por el
contexto que nos atraviesa y construyendo conocimientos en dialogo con les estudiantes, lo que
nos lleva a un esfuerzo constante de reinventarnos como docentes y educadoras.

Son muchos los desafios por venir, sin lugar a dudas, uno de ellos sera el cdmo combinar las
estrategias de la presencialidad, que tanto extrafiamos, con otras que hemos construido en estas
nuevas normalidades para profundizar las articulaciones entre comunicacion, educaciéon y gé-

nero siempre con el horizonte politico de transformar y transformarnos.
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CAPITULO 4
ESI modelo para armar, pero nunca para desarmar
Rocio Gariglio y Charo Zeballos

La organizacioén sistematica de educadores y agrupaciones feministas consiguié en 2006 la
sancién de la ley nacional 26.150 conocida por todes como ESI. En su texto, esta normativa
garantiza que todos establecimientos educativos, de los tres niveles, brinden contenidos de
educacion sexual integral. Este avance se convirtié en una herramienta que ampara a docentes
a brindar contenidos que problematizan la desigualdad de género, el libre ejercicio de la
sexualidad, la diversidad y disidencia sexual. Con el tiempo, también se convirti6 en una
referencia para estudiantes, que de manera autodidacta se interesan por desnormalizar los
libretos identitarios binarios que propone la escuela.

En este capitulo nos preguntamos por los modos en que el género y las sexualidades
aparecen en las escuelas. Los silencios sobre ciertas tematicas, las violencias, las estrategias
de contencion, las afectividades, son dimensiones de la ESI que se ponen en juego en el territorio
de lo escolar, pero no solamente dentro de un aula o en el marco de una clase.

Desarrollaremos en este capitulo algunos apuntes en relacion al tema que hemos podido
construir luego de un proceso de investigacion llevado adelante por el Laboratorio de
investigacion en comunicacién y género de la Facultad de Periodismo y Comunicaciéon Social®.
En este proyecto trabajamos recuperando los discursos que docentes y equipos directivos tienen

en relacion al género en la escuela, y también los discursos del estudiantado.

Claves de lectura

Las escuelas son un espacio en el que forjamos parte de nuestra identidad. Nuestras
biografias estan marcadas por nuestra experiencia escolar. Asi como afirmamos que nuestro
género es determinante en nuestro recorrido vital, la escuela nos forma en multiples aspectos

que exceden los contenidos curriculares.

" Proyectos de investigacion y desarrollo acreditados por UNLP “Comunicacién educacién y género: articulaciones y
perspectivas de trabajo” 2018-2019 y “Comunicacion educacion y género: articulaciones y perspectivas de trabajo. El
género, la diversidad, las sexualidades y las configuraciones corporales en el aula” 2020-2022, dirigidos por Florencia
Cremona y desarrollados por el equipo del Laboratorio de Investigacion en Comunicacion y Género, FPyCS.
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Desde la catedra Il de Comunicacién y educacion insistimos en la importancia de no caer en
reduccionismos, necesitamos pensar lo educativo por fuera de la escuela y la comunicacion por
fuera de los medios. Esta mirada amplia nos permite preguntarnos por los modos en que se
configura nuestra subjetividad. Esta afirmacion no significa dejar de investigar los procesos que
acontecen en los medios de comunicacion y la escuela, sino revisarlos con otras preguntas,
desde nuevas perspectivas.

Nombramos el mundo a través del lenguaje, y a partir del didlogo con otres lo comprendemos
y cargamos de sentido. Este acto, el ejercicio de la palabra, configura nuestra subjetividad.
Nuestras lecturas, nuestras charlas cotidianas, las instituciones que transitamos, la musica que
escuchamos, pone en movimiento el lenguaje con el que habitamos y construimos el mundo.
Pareciera que devenimos naturalmente en lo que somos, en quienes somos, pero el movimiento
esta dado por engranajes politicos y relaciones de poder. Qué historias accedemos a conocer,
qué herramientas tenemos para contar nuestra historia, para pensarnos, para elegir nuestro lugar
en la sociedad. Comunicacién/educacién es un prisma que nos permite abordar de manera critica
el interrogante sobre los procesos en los que construimos nuestros saberes, nuestras practicas
y los modos en los que se distribuye y circula el poder.

Necesitamos pensar en los procesos educativos que acontecen enmarcados en la institucion
escolar y desbordan aquello que planificamos en una clase. ;Cémo se moldea nuestro
comportamiento en las escuelas? ;De qué manera se disciplinan los cuerpos? ;Qué diversidad
aprendemos en el aula? ;Qué saberes se obturan en estos espacios?

Toda educacion es sexual, toda educacion es politica. Tomamos estas afirmaciones como
bandera y son la marca que da cuerpo a la ley nacional de educacién sexual integral. Graciela
Morgade (2011) sostiene que en los estudios que se preguntan por el abordaje explicito de la
educacion sexual en la escuela es recurrente encontrar que hay una distancia entre los
contenidos que se pretenden ensefar y los saberes que se apropian los estudiantes. Nos
gustaria agregar que son frecuentes los enfoques de investigacion que se preguntan por la ESI
pensando en su aplicacion. Es decir, que reflexionan sobre la brecha entre lo que se planificé en
un Ministerio para que ocurriera con los contenidos y la situacion particular de una escuela. Hay
una prevalencia de abordar el interrogante sobre la ESI que va de “arriba hacia abajo”, que se
pregunta por el rol de los equipos directivos y los docentes para llevar determinados conceptos
y materiales al aula.

Butler (1990) aporta a los estudios de género la nocién de performatividad, que sostiene que
hacemos y rehacemos nuestra expresion de género a través de ponerla en juego con otres. Se
trata de una puesta en acto del lenguaje, en la cual se pone en didlogo nuestra autopercepcién
y la lectura de las otras personas sobre nuestra identidad. Entonces, no es posible reducir el
género y la educacion a los contenidos de una clase que trabaja sobre métodos anticonceptivos.
Permanentemente somos interpelades por la sociedad en relacion a nuestro género. ; Qué bafo
elegimos? ¢ Qué posibilidades tenemos de elegir bafio? ;Qué tipo de ropa usamos? ; Como nos

sentamos dentro del aula?
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Sabemos que “el género organiza los sentidos comunes, y los sentidos comunes organizan
el género y las sexualidades” (Cremona, 2019, p.15). La escuela no esta exenta de este proceso,
por el contrario lo refuerza, es un espacio de disciplinamiento de los cuerpos y normalizacién de
las relaciones y practicas. Por esto sigue siendo importante preguntarnos por lo educativo en el
ambito escolar y hacerlo desde una mirada de comunicacién/educacién. En este capitulo, la
puesta en juego de esa mirada aborda el rol activo que tienen equipos directivos, docentes y
estudiantes en la construccién de la ESI.

Desde su sancion en 2006 los contenidos de la ESI se han actualizado en la medida en que
el contexto ha cambiado. En la actualidad contamos con un marco legal que garantiza mas
derechos para las mujeres y disidencias sexuales que el que habia hace una década y media.
Este proceso no ha sido fortuito, sino que es parte de una lucha histérica y sostenida de los
movimientos feministas de nuestro pais. Desde 1947, con la sancion del voto femenino y el
acceso masivo de las mujeres a la educacion universitaria, los feminismos han conseguido
organizarse para incidir en la agenda politica y de las instituciones del Estado.

Recuperar el contexto sociohistérico y politico en el que se realiza este analisis es
fundamental para reflexionar no sélo en relacion al texto de la ley, sino al conjunto de avances
normativos que significaron en la practica una necesidad de reactualizacion de lo que implica la
idea de acceder a educacion sexual integral. En los ultimos quince afios, podemos registrar la
sancion de un cuerpo de leyes que se interrelacionan desde la mirada de género: la sancién de
la ley de matrimonio igualitario (2010)?, la ley de identidad de género (2012)3, la ley para prevenir,
erradicar y sancionar la violencia por razones de género (2009)*, la ley de medios que tipifica la
violencia simbolica (2009)°.

Si bien la existencia de estos textos legislativos no es sinénimo per se de
transformaciones en las practicas y las tramas culturales, si son marcos de derechos mas
amplios que otorgan un reconocimiento y se constituyen como herramientas para reclamar y
construir un mundo mas justo.

El dispositivo escolar esta marcado por su contexto. Fue ideado como un mecanismo de
trasmision de saberes, valores y costumbres de generacién a generacion. La formacion para la
ciudadania y el trabajo eran y siguen siendo los vectores que rigen la institucién. Huergo y
Fernandez (1999) explican que “la escuela se va constituyendo como institucion destinada a
producir un determinado orden imaginario social y a reproducir las estructuras y organizaciones
sociales modernas existentes” (p. 91). Esas estructuras, como el resto de la sociedad, estan
atravesadas por la heterosexualidad obligatoria y el cis-sexismo.

Cuando revisamos la experiencia de las identidades trans en la escuela en décadas

anteriores, encontramos que estaba naturalizada la violencia que docentes y estudiantes ejercian

2 Ley 26.618 de Matrimonio Civil.
3 Ley 26.743 Derecho a la identidad de género de las personas.

4 Ley 26.485 de Proteccion integral para prevenir, sancionar y erradicar la violencia contra las mujeres en los ambitos en
que desarrollen sus relaciones interpersonales.

5 Ley 26.522 de Servicios de Comunicacion Audiovisual.
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contra las identidades disidentes. En la catedra, cuando hablamos de disidencia sexual nos
referimos al acto de desobediencia de la norma heterocis. Marlene Wayar y Claudia Rodriguez,
activistas y pensadoras travestis rememoran en una conversacion sus vivencias dentro de la
escuela y también en el espacio publico. Sus memorias estan marcadas por una violencia de
caracter normalizador que era parte de la trama cultural explicita. Cabe preguntarnos cuanta
violencia sigue latente en nuestras practicas cotidianas contra todo aquello que es leido como /o
otro. Rita Segato (2018) llama pedagogias de la crueldad a los discursos, actos y practicas que
naturalizan la desigualdad y la violencia, que son la des-humanizacion de la otredad, la ausencia
de empatia y por lo tanto llevan también a la complicidad con la injusticia. Wayar y Rodriguez
(2018) especificamente mencionan anécdotas en las que se les exigia cortarse el pelo o no
parecer feminizadas desde la institucion escolar. También explicitan el alcance de lo educativo
con respecto a los roles de género en la familia, la necesidad de hacerse comunidad con otras
travestis para protegerse y para ensefiarse mutuamente estrategias para ganarse la vida.

Al revisar estas vivencias, o las que cada une tenga de su formacion personal, se visibiliza
que aprendemos en comunidad, dentro y fuera de las instituciones. Buenfil Burgos (1992) define
como educativo al proceso que se produce en el interjuego entre interpelacion y reconocimiento.
Cuando un discurso nos interpela y como resultado modificamos nuestras creencias o acciones,
pero también cuando a partir de esa interpelacion reafirmamos nuestra postura con mayores
argumentos. Entonces, lo que se pone en juego y se disputa en la escuela es un modo de ver el
mundo. Todo proyecto educativo, se pronuncie explicitamente o no, es un proyecto ideoldgico.

Las preguntas de analisis de este articulo estan atravesadas por la perspectiva cuir (Valencia,
2015). Este posicionamiento pone el foco en el proceso de normalizaciéon de ciertos valores,
identidades y mandatos. La mirada cuir es una apropiacion del término queer (de origen
estadounidense), que se utilizaba de manera despectiva para sefalar a quienes vivian su
sexualidad de una manera diferente al libreto de heterosexualidad esperado. “El estilo queer,
plantea la importancia de la sexualidad en la construccién de identidades y fronteras politicas”
(Forastelli, 2001, p. 1).

Forastelli caracteriza lo queer como un proyecto que trabaja en la visibilizacién y el analisis
de sexualidades que cuestionan la heteronorma y, en ese camino, en la intervencién activa en la
construccion de nuevos modelos y estilos de vida, diferentes al mismo.

Cuirizar, en palabras de val flores, es la intencién indomita que

se efectua en una practica de lectura y escritura que consiste en la visibilizacion
constante de zonas de exclusion, la critica del dominio de ciertas categorias de
analisis en detrimento de otras como el género, la raza o la clase, un trabajo
sobre las construcciones discursivas que incluye los silencios producidos por

toda identidad, sefialando los fallos de la representacion (2013, p. 34).

En este sentido, podemos relacionar esta perspectiva de reivindicacion de les “anormales” y
de re-construccién de unas tramas de sentido mas justas que politicen las identidades en pos de

alentar procesos que nos acerquen a la emancipacion de las sujeciones del género. Desde ese
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anclaje tedrico politico parten nuestras preguntas sobre el proceso escolar. No pretenden ser
criticas vacias, sino puntas de ovillo que nos permitan desandar violencias y construir nuevas

practicas y discursos.

(De) construir la escuela

A partir de la realizacion de entrevistas a docentes, equipos directivos y estudiantes de
Escuelas Medias de La Plata entre los afos 2018 y 2019 hemos organizado tres nodos de
indagacioén para reflexionar sobre las transformaciones y las persistencias en el ambito escolar
en relacién al género y la ESI.

La primera arista que desarrollaremos consiste en pensar el valor asignado a la ESI por parte
de jovenes, que se apropian de la legislacion y tienen capacidad de agencia para introducir
tematicas desde una perspectiva de género. La segunda entrada a este analisis plantea la
tensidon que existe en relacion a los cambios en los roles dentro del proceso educativo; les
estudiantes traen saberes de multiples espacios al ambito escolar para su discusion con el
objetivo de transformar las practicas dentro de la institucion. En tercera instancia, nos
preguntamos por las resistencias, cdmo se representa el discurso de la “ideologia de género”, y
qué hacen docentes y equipos directivos para trabajar en la tension que se produce entre
posturas antagoénicas en relacion a la ESI.

Las entrevistas a estudiantes se realizaron a jévenes de entre 14 y 17 afnos que asistian a
escuelas publicas de La Plata. Sus respuestas nos permiten reflexionar sobre su apropiacion de
la ley de educacion sexual integral y sus imaginarios en torno al género, la identidad y las
sexualidades. El claro posicionamiento en sus testimonios, invita a pensar preguntas en torno a
la ESI desde otros lugares.

En tanto que las entrevistas a docentes y equipos directivos se desarrollaron en escuelas
medias de La Plata y Gran La Plata en las que se habian realizado practicas de intervencion por
parte de estudiantes de la cdtedra. Se buscé relevar qué entienden estos actores y actrices por
practica educativa de género en la escuela, inferir los sentidos asociados a las categorias de
“género”, “sexualidad juvenil” y “educacion sexual”, estructurales de la ESI; y en consecuencia,

comprender la toma de decisiones relativas a sus lugares de poder/saber.

La ESI como bandera y escudo para les jévenes

La normativa concibe a les estudiantes de todos los niveles como sujetes de derecho, con
capacidad de comprender informacién y de explorar su identidad, sexualidad y deseo. En los
espacios escolares, es frecuente encontrarse con docentes que trabajan con encuadres propios
de la educacién bancaria, y consideran que su tarea se basa en la trasmision de conocimientos

y valores que les jovenes no poseen. Desde un posicionamiento adultocéntrico, les jovenes en
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edad escolar son leidos como seres que estan atravesando un proceso de formacioén que culmina
en la adultez, es decir que en términos de dualidades las etapas de nifiez y adolescencia son
contrapuestas con la edad adulta, a la vez, la ultima es presentada como una llegada a un cierto
tipo de identidad mas estable, la madurez. La adolescencia ha sido caracterizada desde la
biologia como un momento en el desarrollo humano posterior a la nifiez, que tiene inicio con la
pubertad®. También se define desde la psicologia como un momento de formacion de identidad
y de valores, como una instancia de pasaje. Esta visién adultocéntrica se (re)produce en las
instituciones escolares, y esta atravesada, como casi todos los discursos sociales, por las légicas
del sistema patriarcal.

Como planteamos, la ley ESI lejos de tratarse de un conocimiento estatico, se ha ido
relacionando con las coyunturas sociohistéricas y las diferentes leyes progresivas sancionadas
en los afos subsiguientes. Como una ley viva, cuya particularidad se centra en concebir a la
sexualidad humana en un sentido amplio, sin reducirla a los atributos biolégicos, funciona como
bandera a la hora de poner en tensién ciertos supuestos en instituciones educativas. A su vez,
su alcance desborda las instituciones, de ESI se habla en las casas, en los barrios y en las
comunidades virtuales.

En didlogo con estudiantes secundarios, encontramos que cuando decimos “ESI” saben a
qué nos referimos. La sigla se ha instalado en las consignas de los feminismos y del activismo
por la diversidad sexo-genérica, sobre todo, a partir de la Campafa nacional por el derecho al
aborto legal’, y del trabajo articulado de mudiltiples organizaciones que exigen su implementacién
a distintos organismos educativos.

Como resultado, les estudiantes entrevistades reconocen un conjunto de saberes,
discusiones y practicas enmarcadas en el concepto de educacidon sexual. Les jovenes se
reconocen como sujetes de derecho y reafirman la importancia del acceso a la informacion.
Consideran que la ESI les sirve para pensar formas mas libres de habitar las instituciones
escolares.

En sus discursos, destacan el hecho de que participan activamente por la aplicacién de la ESI
a través de la organizacion estudiantil. Dos de les entrevistades estaban cursando segundo y
cuarto afo de la misma institucion publica platense. Alli, desde el centro de estudiantes
organizaban jornadas, charlas y ciclos donde abordaban tematicas de educacién sexual.

Uno de los sentidos predominantes sobre la ESI que perciben les entrevistades, es que
garantiza el derecho a la identidad. Les jovenes enuncian su derecho, y consideran que les
permite habitar la escuela siendo “elles mismes”, como fuga a los modelos de normalizacion

caracteristicos de la escuela tradicional. Es asi que lo relacionan con el concepto de identidad,

6Segun la pagina oficial de la Organizacion Mundial de la Salud: https://www.who.int/maternal_child_adolescent/to-
pics/adolescence/dev/es/

" La Campaiia Nacional por el derecho al aborto legal, seguro y gratuito es una amplia y diversa alianza federal de
organizaciones feministas que trabaja desde 2005 en la implementacién de acciones que contribuyan a la discusion
y aprobacion de la Ley de legalizacion de la interrupcion voluntaria del embarazo. La consigna que representa su
trabajo establece “educacién sexual para decidir, anticonceptivos para no abortar, aborto legal para no morir.
www.abortolegal.com.ar
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entendiendo que nuestro pais tiene una larga historia por los derechos identitarios. En sus
palabras “La Argentina fue la primera que planteé ante la ONU que la identidad es un derecho
humano gracias a las Abuelas de Plaza de Mayo” (Entrevistado 1).

Desde esta historicidad y este sentido social es que les jovenes reivindican su derecho a
recibir educacion sexual integral, como una continuacion de las luchas por la identidad, que les
permite no soélo un aprendizaje en término cuantificables, sino una transformacion en el modo de
habitar los espacios escolares. Cuando se profundizé en el sentido de identidad referido por les
jévenes, la relacionaron con su constitucion como sujetes politiques y de derecho, como
posibilidad de nombrarse en cada momento desde el lugar que mas les represente, pero también
como flexibilidad y relacionalidad con les otres “Las personas son flexibles, cambiamos, tenemos
etapas, entonces tenemos que abrir la mente a otras cosas” (Entrevistado 5).

De las entrevistas a docentes también se desprende un sentido de que la ESI permite realizar
abordajes amplios de tematicas que antes estaban menos presentes en la curricula. Una docente
de literatura senalaba que puede ampararse en los lineamientos de la Ley para proponer
preguntas sobre los estereotipos de género y violencias a partir de la lectura de Antigona. Del
mismo modo, una docente de historia, de otra institucién, comentaba que incluye en su programa
la perspectiva de género a partir de ver como los roles de género se construyen también de
manera social. En ambos casos, las docentes comentaron que estas propuestas son recibidas
con interés por parte de les estudiantes, que incluso demuestran mas interés en debatir sobre

estas tematicas que sobre otros contenidos.

¢Quién le enseia a quién?

Como ya mencionamos, la ESI, al comprender aspectos psicosociales referidos a las
relaciones entre las personas, otorga a la concepcion de sexualidad un sentido mas amplio. Abre
la discusion a las relaciones sociales y de poder que hay dentro de la escuela. Ya sea entre
pares, relacion estudiante-estudiante, o entre diferentes integrantes de la unidad académica, por
ejemplo docente-estudiante. Los roles educativos, aparentemente estaticos, que en la jerarquia
escolar funcionaban como garante del lugar del saber, es decir la figura docente como la persona
que lleva el conocimiento al espacio aulico, y la figura de estudiante con actitud pasiva, son
constantemente puestos en tension.

Encontramos un sentido compartido entre les docentes entrevistades dentro de las areas de
ciencias sociales, y les estudiantes, quienes relacionaron la ESI| a contenidos amplios sobre
género, identidad, sexualidad, respeto, diversidad. Les estudiantes sefialaron que pensar la ESI
en relacion a las capacidades reproductivas era un reduccionismo. Por el contrario, dieron cuenta
de una visibn mas bien social, conectada con la idea de cémo nos vinculamos sexo-
afectivamente entre personas. Por ejemplo, el entrevistado 5 consideréd que la ESI: “Es una
educacion que te abre la cabeza a ciertas ideas de la sexualidad y no sélo la sexualidad en

cuanto a relacionarme sexualmente sino amistosamente”.
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Pero en los aspectos practicos les estudiantes consideraron que en los tépicos propios de la
ESI que si aparecen en la institucion estan relacionados a la (no) reproduccion desde una
percepcion heteronormada: “como poner un preservativo”, “el ciclo menstrual”’. Estos contenidos
se ven en materias como biologia, al respecto les jovenes consideraron que eran necesarios,
pero para elles la sexualidad trascendia estas cuestiones. Una entrevistada de 14 anos, expresé

que resultaba importante que

Los nifios y las nifias se puedan construir a partir de una identidad sexual libre
y que puedan decidir qué quieren hacer. Que lo biolégico no te condicione, y
eso es algo que se aprende. ¢Por qué no podemos aprender a ser libres, y a
decidir, y a pensarnos a partir de nuestros deseos, de nuestros gustos y no a

partir de lo que nos imponen? (Entrevistada 4).

En tanto identidad de género les jovenes la vincularon con la autopercepcién y fueron critiques
a los binarismos, dando cuenta que las formas de construccion de esta categoria se puede dar
en los bordes o incluso por fuera de las posibilidades linglisticas. Hablaron del género como una
“escala de grises”, de personas no binarias, personas que no se identifican con ningun género.
“Hay gente que no se siente identificada con un género en si” (Entrevistado 3). Y también de la
abolicion del género como horizonte: “Yo creo que realmente la identidad de género es una y no
tendria que estar subdividida por esto mismo de la aboliciéon (del género). Pero bueno, es un
horizonte” (Entrevistada 4).

Los relatos de les jévenes dieron cuenta de como en las aulas y pasillos escolares circulan
sentidos que muchas veces no estan comprendidos en el curriculum explicito de las instituciones.
A través de la propuesta de problematizar sus propias experiencias escolares, podemos
hacernos una idea de como se da un sistema de relacionalidades con sus pares y con la
autoridad y también cédmo esta autoridad es cuestionada por les jévenes que se entienden y se
amparan en la legislacion vigente. Es decir, los derechos positivos, como el derecho a la
educacion sexual integral, como paraguas, en concordancia el resto de las legislaciones
conquistadas en el periodo (2003-2015) les sirve para apropiarse del espacio en el que pasan
gran parte de sus dias, cuestionarlo y, muchas veces transformarlo.

En una de las instituciones a la que asistian dos de les estudiantes entrevistades, los talleres
y charlas de ESI eran organizados por la comisién de género del Centro de Estudiantes, quienes
ademas se encargaban de acompafar en los casos donde se violentaban derechos con
motivacion de género. Particularmente, una de las entrevistadas manifesté su preocupacion en
relacion al missgender®. Esta conceptualizacion fue introducida por una entrevistada, consiste en
desconocer la autopercepcion del género que tiene una persona y “corregirla” en relacién a los

pronombres establecidos cis-heterosexuales. Se trata de una doble negacién, en principio

8 El origen del término es estadounidense y les informantes lo mencionan de este modo, razén por la cual se tomé la
decision de respetarlo. Una version espariola del concepto es “malgenerizacion”: tratar con pronombres de género inco-
rrectos a una persona, ya sea por desconocimiento o intencionalmente.
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porque implica la presuncién cis-heterosexual (Barrientos, 2013), lo que obliga a la persona al
acto de coming out, (Butler: 1990), es decir, tener que salir de ese lugar presupuesto que es el
cléset como metafora del mundo; en segundo lugar porque al producirse esta salida del closet la
otra persona (en este caso un docente) no reconoce, descalifica y corrige.

El missgender aparece dentro de las instituciones cuando se pronuncian identidades que
cuestionan la presuncién cisheterosexual. Dentro del espacio aulico, segun las voces de les
entrevistades, se dan formas mas sutiles 0 mas explicitas que van de nombrar por apellido a un
estudiante trans evitando pronunciar su nombre, o alegar que debia entregar los trabajos con el
nombre que figuraba en su documento® y en la lista de presencialidad. En el caso de una
institucion, donde si se habia efectuado el cambio en la lista, docentes llegaron a preguntarle al
estudiante por su “nombre real”.

Les estudiantes destacaron que en algunos casos docentes e integrantes del gabinete
pedagogico, a partir de sus cuestionamientos, comenzaron a formarse en tematicas que no
conocian en profundidad y que tienen que ver con la educacion sexual. Pero la percepcion
general que tienen es que les docentes desconocen las tematicas que les interpelan a elles

como sujetes:

La realidad es que los profesores saben menos que vos (Entrevistado 1).

Hay una realidad, por parte del alumnado salen estas demandas y se dan y los
profesores mas copados te la dan (los contenidos o discusiones), pero
realmente, institucionalmente, no esta planteado de esa manera[...] La ESI se
da verticalmente, no transversalmente [...] en Biologia depende del profesor
que tengas si ves algunas cuestiones que no sean tan biolégicas o que no sean
el ciclo menstrual o como es el 6rgano genital masculino y femenino [...]
Tratamos capitalismo y pobreza y no pensamos la opresion que sufre la mujer

dentro del capitalismo y dentro de la pobreza (Entrevistada 4).

Estas tematicas que les interpelan y a las que no se les hace lugar dentro del aula son
planteadas como actividades estudiantiles. La capacidad de agencia se traduce en
conversaciones entre pares, donde se reemplaza la relacién docente-alumne, por una que
horizontaliza las inquietudes.

Por su parte, docentes y equipos directivos consideran que si hacen lugar a los lineamientos
de la ESI y le dan un espacio institucional. Es posible que ese acompafiamiento institucional
resulte insuficiente, o no tenga la misma potencia que un encuentro entre pares. Durante las
entrevistas a equipos directivos de dos escuelas distintas comentaron que habia estudiantes que

habian realizado una transicion de género durante su trayecto escolar y su identidad se habia

9 La Ley 26.743 de Identidad de Género, establece la obligatoriedad de las instituciones a referirse a las personas segun
su género autopercibido y el nombre que le represente sin importar que esté realizado el cambio registral. En este caso,
la escuela tendria que haber modificado el nombre en la lista de asistencia.
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respetado. En estos casos, nuestros informantes hicieron hincapié en que su labor se concentré
en atender a que les jévenes trans no fueran discriminades por sus compainieres.

En cuanto a las capacitaciones docentes, en las entrevistas surge que las docentes que se
formaron especificamente en el tema lo hicieron por voluntad e interés propio y no por un
requerimiento institucional. En ese sentido, les jovenes parecen estar en formaciéon permanente
a través de fuentes como videos de Youtube, blogs, testimonios en redes sociales. Mientras que
les docentes buscan propuestas educativas formales avaladas ministerialmente, y las realizan

solamente quienes estan comprometides con el tema.

A mitad de camino

A quince afios de la sancién de la ESI encontramos que docentes y equipos directivos
consideran que la transversalidad es la caracteristica principal de la ley. También reconocen su
interrelacion con un cuerpo de avances normativos mas amplio, que significan mas derechos
para les estudiantes. El caracter transversal de la ley hace que su puesta en practica sea difusa
(Actis y Gariglio, 2020). Desde los espacios directivos se da libertad de trabajo a docentes, tanto
a quienes deciden revisar sus contenidos pensando en los lineamientos de la educacién sexual
integral, pero también a quienes deciden no modificar su curricula.

Aparecen en torno al género sentidos que a priori parecieran contrapuestos: por un lado la
garantia de acceso al derecho a la identidad y libertad sexual dentro de la institucion, por el otro
la opcionalidad para trabajar desde la ESI o no segun los criterios docentes. El analisis que
hicieron quienes estan a cargo de la direccion de dos establecimientos relevados es que estamos
ante un cambio de época en el que conviven docentes de distintas generaciones que han tenido
una formacion profesional y personal con marcadas diferencias. En los casos donde les docentes
no asumen la ESI como propuesta educativa, simplemente se procura que no tengan actitudes
de discriminacion.

Para quienes estan a cargo de dirigir una institucién educativa, este camino del medio, de
“tolerancia” no afecta la transversalidad del espiritu de la ley. En ese sentido, plantean que la
escuela debe ser un espacio neutral que no caiga en discursos de “ideologia de género”. Lo que
se clarifica a través de estas palabras es que el género puede ser visto como un derecho y al
mismo tiempo como un contenido de borde, o incluso extremo.

En algin caso se menciond que ante la resistencia de ciertas familias con respecto a las
clases que abordan contenidos especificos de ESI se decidié brindar la clase y ofrecerle una
actividad diferenciada en otro espacio a quien no queria escuchar esos contenidos. La medida
que se tomo para contemplar la diferencia, ubica al género como un tema de creencias y no de
construccion y avances sociales. Nadie se excusa de una clase de historia por no creer en el
relato de la colonizacion espanola.

En otra escuela, la directora comenté haber tenido que abordar la preocupacion que una

familia tenia en relacion a los valores de equidad de género que su hija estudiante estaba
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aprendiendo en la escuela. En este caso, la directora se reunié con la intenciéon de defender el
proyecto educativo institucional, aunque con cierta cautela de no ofender a la familia y que
decidieran retirar a su hija del establecimiento.

En la medida en que se hace tangible que estamos ante un proceso de transformacion cultural,
se evidencia que hablar de género es hablar de construcciones sociales, y también se enuncian
las resistencias. Lo que antes era silencio y curriculum nulo, ahora es un tema opinable, o delicado.
Reflexionar sobre este proceso da cuenta de los intereses y sentidos que se ponen en tensién
cuando se aborda el género. En definitiva, estamos hablando de poder (Cremona, 2013).

Es importante remarcar que las preocupaciones por los temas y abordajes de la ESI se
manifiestan individualmente por parte de algunos grupos familiares. No son una resistencia
planteada por estudiantes, sino por padres y madres que pretenden tutelar los conocimientos
que imparte la escuela. Un argumento que pretende devolver al ambito privado discusiones que
ya han traspasado la esfera publica y que niega a les estudiantes como sujetes de derechos con
autonomia y capacidad de reflexion propia.

De modo que este camino del medio, que pretende negociar entre las expectativas de algunas
familias, los avances normativos, las demandas estudiantiles y los criterios de cada docente, se
torna pantanoso. Conducir una institucion con toda su heterogeneidad es un desafio que implica
reconocer que hay multiples factores y actores y actrices que hacen parte de la escena escolar.
Es imperativo asumir que las decisiones que se tomen no podran ser neutrales, porque la

neutralidad en relacion a los derechos nunca ha sido una posibilidad.

Reflexiones finales

La ESI ha comenzado un movimiento de transformacion que es paulatino y constante. A pesar
de que llevamos quince afios desde su sancién, sus contenidos e implementacion contindan
representando un desafio para docentes, equipos directivos y estudiantes. La escuela no es la
que era, pero se transforma a paso lento. Cada vez mas quienes desafian los libretos binarios
del género en la escuela estan amparades para transitar la institucién sin ser violentades. La
experiencia de quienes asistieron a la escuela veinte o treinta afios atras ha sido mucho mas
solitaria y violenta que las actuales.

Esta transformacion se origina en dialogo con el contexto y a partir de la participacion activa
de todos los actores y actrices de la comunidad educativa. Les estudiantes entrevistades asumen
un rol protagénico para reivindicar sus derechos y politizar su trayectoria escolar. El
acompafiamiento que reciben por parte de docentes y equipos directivos es heterogéneo.
Persisten algunas situaciones de violencia simbdlica, pero también acciones que alientan las
discusiones y dan lugar a las demandas de les estudiantes. Es importante destacar que el
estudiantado no es un colectivo homogéneo, si bien encontramos recurrencias durante las

entrevistas, no seria adecuado concebir sus testimonios como un posicionamiento universal.
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La relaciébn educativa con estas tematicas se ve subvertida, ya que los roles
educadore/educande se mixturan al ingresar el género de forma explicita a las instituciones. No
solamente en las actividades que organizan los centros de estudiantes, como las charlas
informativas con objetivos educativos para sus pares, sino también en los momentos que
cuestionan los saberes de les docentes. La ESI moviliza a les estudiantes a llevar nuevas
discusiones a las aulas desde sus propias autopercepciones identitarias, que en muchos casos
son menos duales y mas flexibles.

Esto representa un lugar incomodo, un desplazamiento del saber y de los lugares donde se
encuentra. Conceptos, discusiones y practicas que se producen fuera de lo escolar ingresan a
las escuelas. ;Como abordamos y reflexionamos sobre esta situacién? ;Qué practicas
construimos como docentes? El legado de Paulo Freire (1970) nos orienta en la afirmacion que
se ha convertido en doctrina de la educacion liberadora “Ya nadie educa a nadie, asi como
tampoco nadie se educa a si mismo, los hombres [las personas] se educan en comunion, y el
mundo es el mediador” (p. 47).

El espiritu transversal de la ESI aparece en los testimonios como un valor positivo y negativo.
Al tiempo que se hace escudo para practicas docentes que antes podrian haber sido
cuestionadas, no se cuestionan los silencios que aun prevalecen. La posibilidad de coordinar
actividades interrelacionadas entre espacios curriculares parece una tarea de ciencia ficcién si a
la heterogeneidad de posturas se suma el hecho de que cada docente responde a los horarios y
compromisos con multiples escuelas. Seria mas preciso considerar que estamos ante un
enfoque intermitente en lugar de transversal.

Asi como inicialmente planteamos que los contextos atraviesan y moldean la escuela, la
pandemia ha renovado los interrogantes en relacion a estos temas. Los usos y apropiaciones
de la tecnologia para trabajar ESI en el espacio escolar son areas que necesitamos explorar
con urgencia.

Esta publicacion se realiza en un marco contextual radicalmente diferente al tiempo en que
se hicieron las entrevistas. Desconocemos qué transformaciones traera la vuelta a habitar la
escuela una vez que finalicen las medidas sanitarias de distanciamiento originadas por la
pandemia de Covid-19. Estas reflexiones pertenecen a una escuela y a unos estudiantes que ya
no son les mismes. Qué sucede con la ESI en este nuevo contexto educativo, ahora que el
encuentro esta mediado por pantallas? ; Coémo se reactualizan estas experiencias? ;A través de
qué estrategias puede acompafiar la escuela a les jovenes para que sigan pensando su propia

subjetividad y el modo en que construyen sus vinculos?
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CAPITULO 5
Paradojas de lo educativo: aportes
desde los debates carcelarios

Maria Florencia Actis

Introduccion

La perspectiva de la catedra de Comunicacién y educacion supone abordar lo educativo no
cefnido a la escuela como Unico referente empirico, sino como una categoria inestable y como
dimension de analisis de los procesos de comunicacion mas o menos institucionalizados, que
siempre, de algun u otro modo, implican una subjetivacion de género. En otras palabras, lo edu-
cativo permite pensar en la eficacia discursiva de las instituciones y procesos de la cultura a la
hora de formar sujetos/as generizados, de educar en el género, normar y nominar las formas de
lo posible, lo aceptable, lo deseable, y, por tanto, lo prohibido.

En este marco, y por mas que resulte paraddjico ligar educacion con carceles, en tanto éstas
ultimas han sido concebidas como dispositivos donde prevalece el castigo, la austeridad y la
tortura; también se presentan como espacios a investigar e intervenir desde comunicacién/edu-
cacion en tanto alli se producen y circulan determinados sentidos y practicas de género, particu-
larmente disciplinarias; pero como veremos a lo largo del capitulo, también de resistencia.

El paso por la catedra de Comunicacion y educacién significé una ampliacién en la mirada
sobre la carcel como institucién, donde también ocurren procesos educativos. No clausurarla por
Su rasgo punitivo sino contrariamente, abrir los entramados del poder, para mirarlos en clave de
género. ,Qué pedagogias de género estan presentes en los discursos punitivos y penitenciarios
hoy?, ¢como el paso por una institucion de encierro interpela al cuerpo, la identidad y el deseo
de las mujeres privadas de la libertad?, ;qué practicas cotidianas de resistencia despliegan y
qué rol juega la sexualidad?, ;como los sentidos de género y las instituciones del afuera, en
particular la familia, demarcan las trayectorias y formas de sociabilidad de estas mujeres?, ,como
se re-constituyen como sujetas de la carcel?, ; qué significa estar presas?

El aporte de la perspectiva de comunicacién/educacion para pensar la relacion género-carce-
les lejos del determinismo que caracteriza al campo de los estudios carcelarios posibilita des-
estereotipar la institucion y a las mujeres detenidas, para poner en el centro los desplazamientos,
simbdlicos y corporales, que narran sus protagonistas; la dispersion y las revolturas inherentes
a lo educativo. A su vez, el término desplazamientos disciplinarios, tomado del campo de comu-

nicacion/educacion, fue el marco conceptual para pensar y re-situar a la carcel como institucién
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de la modernidad en las complejidades y conflictividades de los escenarios de transicion, signa-
dos por el paradigma democratico neoliberal, y en el registro de las multiples tensiones surgidas
de la distancia entre los horizontes culturales que han fundado estas instituciones -y que siguen
vigentes en su discurso publico-, y su realidad cotidiana.

Por ultimo, la realizaciéon de talleres educativos como metodologia de investigacion/accién
que propone la catedra habilité no sélo un acercamiento a la cultura institucional desde las ex-
periencias y perspectivas de las mujeres, sino una instancia reciproca para problematizar junto
a ellas las formas (y desafios especificos) de atravesar lo carcelario en tanto mujeres, los hori-

zontes culturales y de género que este transito refuerza o desestabiliza.

De la re-socializacion a la de-socializacion

Asistimos, desde hace al menos cuatro décadas, al estallido de las logicas institucionales
modernas y con €l al desmorone del sujeto social (y sexual) modelado en, por y a través de ellas.
Debemos hablar de un mundo globalizante, pero fragmentario y cada vez mas desigual, donde
agonizan los cimientos de la modernidad. La institucidon carcelaria, emblematica de la era de las
luces, desde los afios 70 en adelante también sufrié el abandono de la utopia re-socializadora
con que sofiaban los Humanistas de la prisién, reencauzando sus fines y metodologias discipli-
narias de acuerdo a las leyes de un nuevo orden.

“Las carceles de la miseria”, denominadas asi por el sociélogo francés Loic Wacquant (2010),
dan cuenta de la matriz econdmica en ascenso que organiza las politicas contemporaneas de
control social y encarcelamiento masivo, frente al inminente desplazamiento de su matriz moral.
La pregunta orbita pues en como las carceles hoy interpelan, forman, construyen sentido en el
contexto -macro y micro- neoliberal; qué tipo de sujeto social modelan, y en particular qué tipo
de sujeto femenino.

Repensamos en clave de comunicaciéon/educacion el desplazamiento del encarcelamiento
como disciplina para resocializar hacia el encarcelamiento como interpelacién abismal y des-hu-
manizante en la vida de las personas privadas de la libertad; en tanto rearticula una nueva biografia
dentro de un nuevo ropaje identitario (Segato, 2003) signada por el lenguaje de la violencia y un
reforzamiento de la condiciéon de marginalidad de los/as detenidos/as o de-socializacion.

A su vez, miramos estos procesos desde el género porque para las presas y presxs el encar-
celamiento asume significados diferenciales respecto de las vivencias de los presos cis mascu-
linos. La relacion género-criminalidad es desigualmente conceptuada por la agencia penal y pe-
nitenciaria, bajo el imaginario rector de que la violencia es patrimonio natural de los varones. El
género se presenta como un vector que prefigura el tipo de procedimiento penal y carcelario que
viviran unos y otras. En este sentido, comunicacién/educacion, y el género como variable, nos
permiten nada menos que desentrafar las relaciones de poder inherentes a las practicas de

interpelacién y reconocimiento formativas de estas biografias carcelarias.

FACULTAD DE PERIODISMO Y COMUNICACION SOCIAL | UNLP 57



GRAMATICAS DEL MUNDO POR VENIR — F. CREMONA, R. GARIGLIO Y M. F. ACTIS (COORDINADORAS)

Interpelacidn e identidad: el llamado a ser

El concepto de Interpelacion es central no sélo para el campo de comunicacién/educacion,
sino también para el debate inter-disciplinario aun vigente sobre el proceso de constitucion del
sujeto social. EI mas extendido desde los afios 70 es el althusseriano, asociado al concepto de
Ideologia, utilizado para explicar los mecanismos de reproduccion y cohesién de una sociedad;
“el éxito” de las practicas de reconocimiento e identificacion del individuo respecto de “lo social”
y su realizaciéon como sujeto (sujetado). Hacia finales de los afios 80, recibié criticas por el ca-
racter cerrado de su teoria y por dejar de lado aquellas instancias en que el reconocimiento a
ese “llamado” fracasa. Tedricos/as contemporaneos/as han acordado en que ese “fracaso” tiene
menos que ver con las practicas interpelantes o “llamados” que con la estructura opaca y ambi-
valente del sujeto; la cual le impide una inmersién radical al campo social. El filésofo esloveno
Slavoj Zizek (1992) plantea que son las interpelaciones, y eventuales identificaciones, mas aje-
nas y opuestas al sujeto que esta opacidad constitutiva, funcionando como mecanismos de fuga
para “esquivar la asuncion de su propio deseo” (Aguilar Rivero, 2013, p. 18). A su vez, para Judith
Butler (1993), el fracaso de la interpelacion no responde a la impenetrabilidad de este “nucleo”,
“impoluto” de exterioridad y de pura interioridad del sujeto, sino precisamente a que no hay lla-
mado posible capaz de interpelar al sujeto enteramente, y por Unica vez.

Esta imposibilidad de totalizacién del sujeto es lo que nos permite abandonar la idea de sujeto-
sujetado, para hablar de “sujeto-agente” y atribuirle posibilidades condicionadas de movimiento.
Esto incluye habilitar el fracaso de las interpelaciones, sin por ello situarlas, o a este nucleo-
mecanismo psiquico, en “el afuera” del campo social. En otras palabras, la agencia del sujeto
también esta formada por tramas sociales de poder, en términos de Butler (2001), “por un poder
que abrigamos y preservamos en los seres que somos (...) que paraddjicamente, inicia y sus-
tenta nuestra potencia” (p. 12).

El campo de comunicacién/educacion, desde cuyos supuestos enunciamos nuestros proble-
mas de investigacion, parte de contemplar un sujefo en devenir, simultaneamente formado y
subordinado a “lo social”, e inscripto en procesos histéricos especificos.

Por su parte, el concepto de Identidad, exhaustivamente trabajado en el campo de los Es-
tudios Culturales y de la comunicacion en particular, se presenta estratégico a la hora de en-
cuadrar y cristalizar —en pos de su estudio- este devenir. La Identidad entendida como una
posicion arbitraria y relacional dentro de un juego de diferencias (Sabsay, 2006) acufia una
tension resoluble so6lo en el marco de la accidn politica, dirimida entre su anti-esencialismo y
la dimensién tactica y esencializante que asume para los distintos colectivos, o sujetos politi-
cos, a la hora de luchar por el acceso al campo de la representacion. La ficcién de la identidad
(sexo-genérica, por ejemplo), otorga nada menos que inteligibilidad politica dentro de un
campo de diferencias y exclusiones concretas.

Hablar de identidad siempre es hablar de poder, porque configura irremediablemente un an-

tagonismo, un conflicto, estemos hablando de luchas deliberadamente politicas en el espacio de
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“lo publico”, o de instancias infra-politicas e inter-subjetivas. Por ende, hablar de poder desacre-
dita la lectura de una templada convivencia entre partes, grupos identitarios o particularismos ya
que, como plantea Ernesto Laclau (1995), si alguno de ellos asumiese tal ontologia estaria jus-
tamente validando el statu quo en la relacion de poder entre los grupos. Estos no sélo son dife-
rentes entre si, sino que en muchos casos hacen de tal diferencia la base de la exclusién y
subordinacién de otros.

A su vez, la Identidad (como funcioén) tiene historicidad, y las identidades una naturaleza movil,
“el nos/otros es resultado de sedimentaciones de un proceso histérico como una contingencia
sujeta a transformaciones” (Grimson, 2000, p. 31).

Estas definiciones tedricas y politicas nos permiten ingresar de un modo a la discusion por
los sentidos implicados en la subjetivaciéon y formacion identitaria de las personas detenidas,
recuperando las interpelaciones institucionales y sociales que resultan significativas, pero tam-
bién aquellas otras fecundadas por el mismo sistema o acaecidas del encuentro equivoco con
otros/as bajo la peculiar forma de vida que replican las prisiones argentinas y bonaerenses. Como
el régimen penitenciario, no sélo con sus restricciones a la libertad ambulatoria, sino con sus
condiciones de vida, reencuadra -sin clausurar- la subjetividad de las personas encarceladas; y
hasta qué punto los sujetos participan -o pueden participar- en este proceso de re-subjetivacion.

Si bien las nociones de prision y educacién confrontan imaginarios sociales, el no-sustan-
cialismo y condicién flotante de la comunicacion/educacion como mirada analitica, permite es-
tudiar e intervenir territorios disimiles, en este caso, re-conceptualizar la realidad de la carcel
como educativa por proveer de experiencias significativas o revolturas en el plano de la subje-
tividad y trayectorias vitales de los/as sujetos/as prisionizados/as, mas aun tratandose de mu-

jeres y disidencias.

Del sujeto/a peligroso/a al sujeto/a empobrecido/a

La funcidon moderna y “humanista” de las tecnologias carcelarias vinculada a la idea de disci-
plinamiento en tanto transformacion del comportamiento del individuo para su re-socializacion,
resulta dificilmente extensible a la realidad actual de nuestras instituciones punitivas. Sin ir mas
lejos, las prisiones bonaerenses se caracterizan por el ofrecimiento de precarios e insuficientes
programas de empleo, formacién profesional y planes educativos, ademas de condiciones de
insalubridad e in-habitabilidad generalizadas que hacen de la terminalidad educativa e insercion
laboral de los/as internos/as hechos anecddéticos. Ya no importa tanto corregir, enderezar, reso-
cializar (aunque siga siendo el discurso que en muchas ocasiones sostiene publica y privada-
mente a la instituciéon carcelaria), sino mas bien depositar, incapacitar, relegar, separar (Man-
chado, 2016, p. 57), o “de-socializar” (Foucault, 2012), lo que supone reforzar su marginalidad.

En este sentido,
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Es necesario hablar de la convivencia de carceles pandpticos y pantanos, és-
tas ultimas entendidas como un mero dep6sito, como vertedero humano de los
desechos supernumerarios en los que se han convertido los ‘delincuentes’. Ta-
les fluctuaciones de modelos pueden reconocerse desde el nacimiento mismo
de la carcel moderna donde en determinados momentos historicos prevalecera
uno por sobre el otro. Lo que sucede desde mediados de la década de 1970,
es una generalizacion y aceptacion de la Idgica incapacitante que habilita un
conjunto de discursos juridicos, penales, cientificos y mediaticos atravesados
y constituidos por una grilla de inteligibilidad neo-liberal. A partir de alli, la figura
del individuo peligroso primero y del delincuente después, comenzara a ser

definida desde una perspectiva econdmica (Manchado, 2016, p. 61).

Vale aclarar que cuando hablamos de neoliberalismo no nos referimos estrictamente a su mani-
festacion doctrinaria ejercida desde arriba, es decir al conjunto de macro politicas disefiadas por cen-
tros imperialistas y que, por ende, atafie a grandes actores politicos y econémicos. Sino mas bien al
neoliberalismo desde abajo, como una forma de relacion social anclada en los territorios, fortalecida
en las subjetividades populares, expansiva y proliferante en términos organizativos en las economias
informales (Gago, 2014, p. 14). Cuando pensamos en las interpelaciones del sistema carcelario bo-
naerense tenemos que partir de reconocer en ese inter-juego la participacion de subjetividades ale-
jadas del prototipo criminoldgico —anclado en la peligrosidad y la patologizacion-, para comprenderlas
a partir de existenciarios neoliberales, localizados en ambientes familiarizados con la informalidad del
trabajo, con trabajos ilegalizados, incluso con economias de subsistencia.

En cuanto al caso de mujeres y disidencias, estas ingresan mayormente al circuito carcelario
(Rodriguez Alzueta y Viegas Barriga, 2015) por delitos no violentos, vinculados al comercio de
estupefacientes, movidas por la necesidad econémica de sostener sus hogares. Se trata de mu-
jeres de bajos y muy bajos recursos, bajo nivel educativo, en general jefas de hogar, portadoras
de un saber de la subsistencia producto de la realidad socio-econémica, pero también vinculado
a la inmersion en otras economias y relaciones sociales expoliadoras. Mujeres, lesbianas y per-
sonas trans con marcas corporales y subjetivas de expoliaciones multiples, donde raza, clase y
género se expresan univocamente. Como bien lo explic6 una compafiera, mujer y migrante, de-
tenida por venta de estupefacientes en la ciudad de La Plata y detenida en la Unidad N°8, “yo
supe lo que era no tener derechos antes de entrar en la carcel”.

La expoliacion del estatus, ya no ciudadano sino humano, se explica, por un lado, a través de
unarelacion entre el Estado -penal- y ciertas poblaciones, que asume durante el encarcelamiento
una forma de violencia y desposesién especifica, vigorizada y despiadada, pero que comienza
mucho antes, con la insercién de estas mismas poblaciones en instituciones penales y ambientes
sociales vinculadas a la lo penal-policiaco. La carcel rubrica una nueva marca expoliadora, que
a su vez re-articula las anteriores.

Por el otro, a través de lo que conocemos como sistema patriarcal, y que impacta de un modo
completamente distinto en las mujeres de acuerdo a sus recursos y posiciones sociales, confi-

gurando en las mujeres pobres experiencias de género cercanas a la des-humanizacion.
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De las presas des-honradas a las presas degradadas

Decimos que la carcel “reeduca” los cuerpos encarcelados en el sentido de que insta un modo
de habitarlos-se, a través de variadas estrategias discursivas y de lo que Irma Colanzi (2018),
psicologa feminista e investigadora, entiende como “un régimen de género”. Este supone un
régimen de vida, que no necesariamente es sindénimo de un orden-ordenado, pero que sin em-
bargo se constituye como régimen en tanto propone y dispone practicas sociales generizantes
con un alto nivel de pregnancia y afectacion entre la poblacion. Ahora bien, estas préacticas ge-
nerizantes no responden al viejo régimen carcelario femenino en nuestro pais y el mundo, admi-
nistrado por congregaciones religiosas, en que las mujeres destinaban sus horas de clausura al
reencauzamiento de la honra mediante la realizacién de actividades educativas y laborales “tipi-
cas de su género”. Hoy, la generizacién o re-subjetivacion de género, supone la devolucién de
una imagen degradada como mujeres, que opera mediante el castigo y la combinacion de ma-
gras politicas educativas y descalificados programas de trabajo.

A su vez, las interpelaciones institucionales se vinculan con el lugar social de mujeres-
madres, lo que contrasta con las deplorables condiciones materiales y escasos beneficios
procesales que se ofrecen para el ejercicio efectivo de la maternidad. Esta es la contradiccion
nodal no sélo de las instituciones carcelarias locales sino del sistema penal en su conjunto:
mientras la justicia condena la maternidad de las mujeres pobres y espera durante el encar-
celamiento muestras progresivas de su concepto y conducta loable en tanto mujeres (-ma-
dres), el “régimen de género” carcelario esta lejos de brindar infraestructura y condiciones
generales para este tipo de “re-socializacion”.

Como sabemos, el involucramiento de las mujeres en delitos penales impugna desde el punto
de vista cultural de género, el rol femenino-feminizado esperado y esperable, determinado por la

funciéon materna.

La pena privativa de la libertad para la mujer, y en especial para la mujer con
hijos, cobra dimensiones que en muchos casos solapan el reproche a la mujer
por demostrar con su conducta no soélo su desapego a la ley, sino también a
algo quizas mas grave: su desapego al mandato social en torno del rol materno
(Colectivo Yo No Fui, 2016, p. 24).

La condena social por el alejamiento o quebrantamiento de este rol en las mujeres pobres es
particularmente severa ya que, por un lado, son construidas como sujetos de la proteccion social
(Llobet y Milanich, 2014), y por el otro, sus maternidades resultan ampliamente vigiladas y regu-
ladas por una diversificada red de instituciones, mecanismos y discursos.

La idea degradada de madre es reconocida e internalizada por las presas, pese a que la
gran mayoria participé de economias informales e ilegalizadas “para parar la olla” de sus
hogares, y cumplir asi con las expectativas sociales de género. Incluso, en pos de tener que

saldar esta “falta” y dar cuenta de si mismas en tanto “buenas mujeres”, la maternidad es
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enaltecida deviniendo en una suerte valor supremo que determina el tipo de lazo social entre
las presas, sean madres o no.

Para quienes crian a los/as hijos/as in situ el control respecto no sélo de sus maternidades,
sino de sus sexualidades, es riguroso y permanente. Su maternidad, y las decisiones implicadas
en ella, son objeto de cuestionamientos por parte de aquellas que son madres a distancia, en-
tendiendo que hacen pagar por sus delitos a los/as hijos/as y que, en definitiva, “los/as nifios/as
estan presos/as también”; o bien que son utilizados/as para obtener beneficios procesales, res-
guardos y mejoras en las condiciones de detencion. Por el contrario, la maternidad “adecuada-
mente ejercida” facilita una forma no sélo de pertenecer al ambiente carcelario, sino de obtener
relativo prestigio entre la poblacién, reapareciendo como una suerte de valor de cambio.

La vigilancia de la maternidad, potenciada por el encierro y desglosada en capas disciplina-
rias, es ejercida con mayor virulencia por/entre las propias presas que por la institucion, y se
manifiesta con otra intensidad que en el afuera. Por su parte, la institucién no solo deja proliferar
los conflictos entre la poblacién, sino que los promueve distribuyendo beneficios, “fabricando
situaciones”, exponiendo a quienes estan presas por causas de infanticidio, etc.

Para finalizar, entendemos el concepto de Madre como un concepto abierto, flexible y en
construccion (Felitti, 2011) que encierra vivencias diversas y contradictorias. Supone “un rol am-
biguo en tanto actualiza formas de sometimiento y opresion mediante el trabajo reproductivo, y
restringidas formas de decisién y negociacion en el ambito familiar, como provee oportunidades
para la creacion de redes y afinidades” (Llobet y Milanich, 2014, p. 60). En este sentido vale
mencionar también que la vivencia intra-carcelaria de crianza de los/as hijos/as inserta a las
mujeres en una suerte de practica colectiva de la maternidad que les posibilita adquirir o construir
saberes alternativos respecto de si mismas. Sin animos de romantizar estos vinculos madre-
hijo/a y madre-madre, se entiende que estas formas ofras de maternar localizadas en un espacio
comun con sentidos, reglas de juego y de poder disonantes a las del hogar heterosexual, al
menos habilita una nueva performance materna y una posibilidad critica hacia el mandato ma-

terno que rige las identidades de género en el afuera.

Desplazar la (hetero) sexualidad

Retomamos nuevamente a Irma Colanzi, para decir que los lazos sexo-afectivos constituyen
un tipo de cuidado, en un sentido amplio, asi como también un modo de relacionarse que refleja
el lugar paradojal de los afectos entre las propias mujeres encarceladas (2018, p. 280). A con-
trapelo de los mecanismos des-constituyentes y degradantes de “la subjetividad femenina”, entre
las presas también se tejen aprendizajes y construcciones que empoderan como son las redes
de cuidado -ya sea para maternar o para sobrellevar el encierro con otro/as-. Los vinculos de
amistad, compafierismo y amor emergen como formas de cuidado y auto-cuidado sin necesaria-

mente amoldarse a la idea mitificada de la solidaridad de género. Lo que si podemos afirmar es
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que desafian los modos conocidos e imaginables de afiliacion entre mujeres, y en buena medida
el tipo de relacién social que la institucion propone/promueve.

La sexualidad se expresa a través de la re-activacion de las ganas por estar con otra, saber
de ella/él, pero también saberse acompafiada en tanto compartir/alivianar la cotidianeidad intra-
muros. Si bien la heterosexualidad, en tanto “repertorio cultural interiorizado” (Gordillo, 2014, p.
320) sigue proveyendo un conjunto de representaciones, valores, saberes-haceres y parametros
que demarcan las formas de hacer y moverse dentro de los vinculos de a dos, también se abre
una dimension nueva, exploratoria e innombrable desde ese repertorio. Estas experiencias po-
nen en cuestién la rigidez de ese sistema, y exponen la apertura irremediable de los procesos
de significaciéon. Volviendo a Butler, la heterosexualidad no es un “llamado” que se produce de
una vez y para siempre; sino que son los emplazamientos en espacios comunicativos institucio-
nalizados los que van produciendo sentido(s) (practicas significantes) en torno a la heterosexua-
lidad, cada vez mas flexibles, no por ello menos hegemonicos.

Reconsiderar la heterosexualidad como un sistema de poder abierto implica cuestionar su
privilegio ontoldgico, para pensarlo (re)construido desde las practicas, y nunca por fuera de los
contextos de produccion.

Reconocemos la existencia eficaz de una matriz sexo-genérica que organiza las identidades
de género, sexualidades y lazos sexo-afectivos de las personas privadas de libertad, y de manera
especifica en las mujeres, al delimitar condiciones singulares de intercambios entre mujeres de-
tenidas (Colanzi, 2018), sin cancelar la posibilidad de re-significar las practicas y re-territorializar

el cuerpo deseante.

A modo de cierre

Para qué sirven las carceles hoy, qué sujeto se forma en el seno social de estas instituciones
y a qué matrices responde; qué desplazamientos disciplinarios tienen lugar en/por el pandptico-
pantano, son las preguntas que han guiado este ensayo y que mueven nuestras intervenciones
intra-carcelarias. Pero imperiosamente buscamos aportar una mirada de género y trans-feminista
para ampliar las respuestas posibles, ya que como las estadisticas penitenciarias lo reflejan a
través del acelerado aumento de la poblacién femenina, las mujeres cis y trans emergen como
sujeto (objeto) privilegiado de la persecucion penal en el escenario contemporaneo.

El disciplinamiento carcelario asociado a la docilidad ya no es necesario, porque las subjeti-
vidades de quienes “caen” detenidos/as, y en particular de mujeres y personas trans, fueron
enhebradas en la bio-politica expoliadora de una racionalidad y afectividad neoliberal que con-
juga practicas de obediencia y conflictividad. Sin embargo, la funcién disciplinaria sobre los sec-
tores populares y sobre las feminidades no cesa, sino que asume otros matices asociados al
castigo mediante el hacinamiento y la precariedad estructural de las carceles; y a su vez una
dimension del castigo difundida entre las mismas presas que bien podria encuadrarse como cas-

tigo de género, y es la internalizacion de una idea degradada de mujer (madre). De la presa des-
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honrada a la presa-degradada es una forma de resumir este pasaje disciplinario que supone el
reemplazo de un dispositivo corporal civilizatorio, a otro austero y abigarrado donde la vigilancia,
la sancion y la correccion de género queda en manos de la propia poblacidon. Mas alla de las
romantizaciones y berretines que suelen emplearse en la interpretaciéon de las relaciones de po-
der carcelarias, donde un trazo grueso separa “policia” de “presos/as”, el nuevo arte de gobernar
supone la descentralizacion y tercerizacion del control, irradiado desde abajo.

En el marco de este esquema de gobernabilidad, las formas de resistencia y administracion
de la angustia implantada por el sistema también se sofistican, recobrando la sexualidad y lo
colectivo su capacidad micro-politica. Las identidades sexuales y de género se confunden y
agrietan en la convivencia intra-muros, y el cuerpo se revela (y se rebela) como espacio multiple,

en desplazamiento constante de sentidos y por ello plausible de re-territorializar.
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Epilogo

Las reflexiones y argumentos que constituyen estos capitulos aportan a construir nuestra cri-
tica de género a la comunicacion y educaciéon en un tiempo en el que la practica docente, la
catedra y las subjetividades fueron atravesadas por la pandemia. No podemos reconocer ahora
la multiplicidad de sentidos formativos que estamos viviendo, pero si podemos dejar en estas
paginas un testimonio de los interrogantes que se renuevan. Emprendimos la escritura de este
cuaderno para enunciar un analisis intuitivo del ahora que se aventura en la lectura de lo relevado
desde un presente mutante.

Mientras finalizamos el proceso de editar y releer este libro, nos preguntamos si acaso no
estamos siendo protagonistas del final de un periodo de época, costumbres y emociones. Nues-
tro registro experiencial no habia sentido antes un cambio tan potente de paradigma global, en
todas las conversaciones rodeamos la misma tematica, percibimos rasgos de literatura fantastica
en estos dias. En ese movimiento, comunicacion y educacion aparece como un campo estraté-
gico en el epicentro de analisis a partir de los interrogantes que obliga el contexto.

Tal vez sean momentos para rediscutir las nuevas hegemonias mediaticas, los muros de las
escuelas virtuales y el género como epistemologia de la emancipacién. El campo de saberes de
comunicacioén y educacion se ensancha y pierde los bordes que conocimos hace dos décadas.
Los capitulos se arrojan a nuevas preguntas:  Como mirar desde el género los procesos con-
temporaneos de digitalizacion de la educacion y la cultura? ¢ Qué sujetos politicos e identidades
colectivas emergen de los abigarrados mundos de la digitalidad? s Qué derechos se restituyen?
¢ Qué nuevas exclusiones, materiales, simbdlicas y visuales, se producen? ;Qué diferencias y
desigualdades se rubrican? ; Qué transformaciones o desplazamientos ha experimentado lo po-
litico, pero también la propia digitalidad, en los tiempos de aislamiento social? ;Qué sujeto se
esta formando en la distopia del Covid-19, en las nuevas normalidades, y como se reactualiza el
lugar de las instituciones estatales?

Como se fue planteando, creemos en formular mas y mejores preguntas que nos permitan
como docentes e investigadoras de la universidad publica avanzar en intervenciones politicas
situadas en la realidad y la actualidad de las escuelas, de las organizaciones barriales, de las
céarceles y de los feminismos, como campos-territorios atravesados de diversas maneras por los
lenguajes digitales, y sus posibilidades emancipadoras.

Entre los desafios que nos presentan recuperamos la importancia de un pensar transdiscipli-
nario y liminal en el sentido de que nos permita mirar las imbricaciones de lo global en lo local,

sus afectaciones en multiples planos y claves de lectura, atendiendo a las renovadas y recicladas
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formas de desposesion y subalternidad, pero también a las proliferas resistencias populares y
feministas. A las nuevas estrategias que encontramos o tendemos para seguir tomando la pala-
bra desde nuestros territorios.

Construir conocimiento es una tarea colectiva, y debemos asumir el compromiso de pensar
desde y para Latinoamérica. Reconociendo que no es posible analizar los procesos sociales
locales aislados de la interdependencia global, pero recuperando las particularidades que nos
configuran. Elegimos seguir pensando al género como un problema y no como una solucion;
como una pregunta latente en torno a la economia de los afectos y a las sensibilidades sociales
contemporaneas, que se forjan en la interfaz de las instituciones y los discursos mediaticos, pero
también al calor de los activismos y sus redes.

Desde esta mirada compleja del género, irreductiblemente incomoda, también nos pregunta-
mos por las apropiaciones del discurso de género en las escuelas y su alcance emancipador. Se
trata de resituar desde el género a la propia institucion que en muchos casos todavia es un lugar
donde prevalece un sesgo adultocéntrico y normalizador de los cuerpos y sexualidades. Desde
comunicacién/educacion, no renunciamos a problematizar e investigar la escuela, la valoramos
como espacio de transformacion cultural y punto de mira de nuevos horizontes sociales menos
hostiles y para ampliar derechos.

La propuesta es construir una perspectiva que atienda a los efectos diferenciados de las ins-
tituciones modernas sobre nosotres, la mirada interseccional que reflexiona sobre la desigualdad
en los efectos del patriarcado es el punto de partida. Cuando nos preguntamos por el sujeto
social y sexual que producen las instituciones de la modernidad, reconocemos también su capa-
cidad de agencia y negociacion ¢ Qué lugar tiene el deseo en nuestra subjetividad? ; Qué comu-
nidades hacen parte de nuestro proceso de formacion?

El tiempo no se detiene para que lo analicemos, cada dia crecen los discursos disponibles en
multiples dispositivos creados para interpelarnos de manera efectiva y en sentidos cada vez mas
diversos. Cuanto de esta produccioén de la individualidad extrema es una estrategia de mercado
que va en detrimento de nuestra capacidad de percibirnos como comunidad. Los discursos de
odio que remarcan la nocién de minorias se reinventan en todas las plataformas tecnoldgicas,
los estereotipos de género se sostienen en los avatares digitales Estamos creando nuevos
mundos o reproduciendo el mismo en distintos formatos?

Insistimos desde la praxis en la construcciéon de otras memorias y retéricas de género para la
emancipacion, partiendo de la idea primaria de comunicacion como campo politico. Las gramaticas
del mundo por venir todavia se estan creando, se diagraman desde el encuentro con otros y ofras,

en la pregunta permanente por mejorar nuestra existencia. Nuestra vida, y el mundo, nos pertenecen.
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	Nombramos el mundo a través del lenguaje, y a partir del diálogo con otres lo comprendemos y cargamos de sentido. Este acto, el ejercicio de la palabra, configura nuestra subjetividad. Nuestras lecturas, nuestras charlas cotidianas, las instituciones ...
	Necesitamos pensar en los procesos educativos que acontecen enmarcados en la institución escolar y desbordan aquello que planificamos en una clase. ¿Cómo se moldea nuestro comportamiento en las escuelas? ¿De qué manera se disciplinan los cuerpos? ¿Qué...
	Toda educación es sexual, toda educación es política. Tomamos estas afirmaciones como bandera y son la marca que da cuerpo a la ley nacional de educación sexual integral. Graciela Morgade (2011) sostiene que en los estudios que se preguntan por el abo...
	Butler (1990) aporta a los estudios de género la noción de performatividad, que sostiene que hacemos y rehacemos nuestra expresión de género a través de ponerla en juego con otres. Se trata de una puesta en acto del lenguaje, en la cual se pone en diá...
	Sabemos que “el género organiza los sentidos comunes, y los sentidos comunes organizan el género y las sexualidades” (Cremona, 2019, p.15). La escuela no está exenta de este proceso, por el contrario lo refuerza, es un espacio de disciplinamiento de l...
	Desde su sanción en 2006 los contenidos de la ESI se han actualizado en la medida en que el contexto ha cambiado. En la actualidad contamos con un marco legal que garantiza más derechos para las mujeres y disidencias sexuales que el que había hace una...
	Recuperar el contexto sociohistórico y político en el que se realiza este análisis es fundamental para reflexionar no sólo en relación al texto de la ley, sino al conjunto de avances normativos que significaron en la práctica una necesidad de reactual...
	Si bien la existencia de estos textos legislativos no es sinónimo per se de transformaciones en las prácticas y las tramas culturales, sí son marcos de derechos más amplios que otorgan un reconocimiento y se constituyen como herramientas para reclamar...
	El dispositivo escolar está marcado por su contexto. Fue ideado como un mecanismo de trasmisión de saberes, valores y costumbres de generación a generación. La formación para la ciudadanía y el trabajo eran y siguen siendo los vectores que rigen la in...
	Cuando revisamos la experiencia de las identidades trans en la escuela en décadas anteriores, encontramos que estaba naturalizada la violencia que docentes y estudiantes ejercían contra las identidades disidentes. En la cátedra, cuando hablamos de dis...
	Al revisar estas vivencias, o las que cada une tenga de su formación personal, se visibiliza que aprendemos en comunidad, dentro y fuera de las instituciones. Buenfil Burgos (1992) define como educativo al proceso que se produce en el interjuego entre...
	Las preguntas de análisis de este artículo están atravesadas por la perspectiva cuir (Valencia, 2015). Este posicionamiento pone el foco en el proceso de normalización de ciertos valores, identidades y mandatos. La mirada cuir es una apropiación del t...
	Forastelli caracteriza lo queer como un proyecto que trabaja en la visibilización y el análisis de sexualidades que cuestionan la heteronorma y, en ese camino, en la intervención activa en la construcción de nuevos modelos y estilos de vida, diferente...
	Cuirizar, en palabras de val flores, es la intención indómita que
	se efectúa en una práctica de lectura y escritura que consiste en la visibilización constante de zonas de exclusión, la crítica del dominio de ciertas categorías de análisis en detrimento de otras como el género, la raza o la clase, un trabajo sobre l...
	En este sentido, podemos relacionar esta perspectiva de reivindicación de les “anormales” y de re-construcción de unas tramas de sentido más justas que politicen las identidades en pos de alentar procesos que nos acerquen a la emancipación de las suje...
	(De) construir la escuela
	A partir de la realización de entrevistas a docentes, equipos directivos y estudiantes de Escuelas Medias de La Plata entre los años 2018 y 2019 hemos organizado tres nodos de indagación para reflexionar sobre las transformaciones y las persistencias ...
	La primera arista que desarrollaremos consiste en pensar el valor asignado a la ESI por parte de jóvenes, que se apropian de la legislación y tienen capacidad de agencia para introducir temáticas desde una perspectiva de género. La segunda entrada a e...
	Las entrevistas a estudiantes se realizaron a jóvenes de entre 14 y 17 años que asistían a escuelas públicas de La Plata. Sus respuestas nos permiten reflexionar sobre su apropiación de la ley de educación sexual integral y sus imaginarios en torno al...
	En tanto que las entrevistas a docentes y equipos directivos se desarrollaron en escuelas medias de La Plata y Gran La Plata en las que se habían realizado prácticas de intervención por parte de estudiantes de la cátedra. Se buscó relevar qué entiende...
	La ESI como bandera y escudo para les jóvenes
	La normativa concibe a les estudiantes de todos los niveles como sujetes de derecho, con capacidad de comprender información y de explorar su identidad, sexualidad y deseo. En los espacios escolares, es frecuente encontrarse con docentes que trabajan ...
	Como planteamos, la ley ESI lejos de tratarse de un conocimiento estático, se ha ido relacionando con las coyunturas sociohistóricas y las diferentes leyes progresivas sancionadas en los años subsiguientes. Como una ley viva, cuya particularidad se ce...
	En diálogo con estudiantes secundarios, encontramos que cuando decimos “ESI” saben a qué nos referimos. La sigla se ha instalado en las consignas de los feminismos y del activismo por la diversidad sexo-genérica, sobre todo, a partir de la Campaña nac...
	Como resultado, les estudiantes entrevistades reconocen un conjunto de saberes, discusiones y prácticas enmarcadas en el concepto de educación sexual. Les jóvenes se reconocen como sujetes de derecho y reafirman la importancia del acceso a la informac...
	En sus discursos, destacan el hecho de que participan activamente por la aplicación de la ESI a través de la organización estudiantil. Dos de les entrevistades estaban cursando segundo y cuarto año de la misma institución pública platense. Allí, desde...
	Uno de los sentidos predominantes sobre la ESI que perciben les entrevistades, es que garantiza el derecho a la identidad. Les jóvenes enuncian su derecho, y consideran que les permite habitar la escuela siendo “elles mismes”, como fuga a los modelos ...
	Desde esta historicidad y este sentido social es que les jóvenes reivindican su derecho a recibir educación sexual integral, como una continuación de las luchas por la identidad, que les permite no sólo un aprendizaje en término cuantificables, sino u...
	De las entrevistas a docentes también se desprende un sentido de que la ESI permite realizar abordajes amplios de temáticas que antes estaban menos presentes en la currícula. Una docente de literatura señalaba que puede ampararse en los lineamientos d...
	¿Quién le enseña a quién?
	Como ya mencionamos, la ESI, al comprender aspectos psicosociales referidos a las relaciones entre las personas, otorga a la concepción de sexualidad un sentido más amplio. Abre la discusión a las relaciones sociales y de poder que hay dentro de la es...
	Encontramos un sentido compartido entre les docentes entrevistades dentro de las áreas de ciencias sociales, y les estudiantes, quienes relacionaron la ESI a contenidos amplios sobre género, identidad, sexualidad, respeto, diversidad. Les estudiantes ...
	Pero en los aspectos prácticos les estudiantes consideraron que en los tópicos propios de la ESI que sí aparecen en la institución están relacionados a la (no) reproducción desde una percepción heteronormada: “como poner un preservativo”, “el ciclo me...
	Los niños y las niñas se puedan construir a partir de una identidad sexual libre y que puedan decidir qué quieren hacer. Que lo biológico no te condicione, y eso es algo que se aprende. ¿Por qué no podemos aprender a ser libres, y a decidir, y a pensa...
	En tanto identidad de género les jóvenes la vincularon con la autopercepción y fueron crítiques a los binarismos, dando cuenta que las formas de construcción de esta categoría se puede dar en los bordes o incluso por fuera de las posibilidades lingüís...
	Los relatos de les jóvenes dieron cuenta de cómo en las aulas y pasillos escolares circulan sentidos que muchas veces no están comprendidos en el currículum explícito de las instituciones. A través de la propuesta de problematizar sus propias experien...
	En una de las instituciones a la que asistían dos de les estudiantes entrevistades, los talleres y charlas de ESI eran organizados por la comisión de género del Centro de Estudiantes, quienes además se encargaban de acompañar en los casos donde se vio...
	El missgender aparece dentro de las instituciones cuando se pronuncian identidades que cuestionan la presunción cisheterosexual. Dentro del espacio áulico, según las voces de les entrevistades, se dan formas más sutiles o más explícitas que van de nom...
	Les estudiantes destacaron que en algunos casos docentes e integrantes del gabinete pedagógico, a partir de sus cuestionamientos, comenzaron a formarse en temáticas que no conocían en profundidad y que tienen que ver con la educación sexual. Pero la p...
	La realidad es que los profesores saben menos que vos (Entrevistado 1).
	Hay una realidad, por parte del alumnado salen estas demandas y se dan y los profesores más copados te la dan (los contenidos o discusiones), pero realmente, institucionalmente, no está planteado de esa manera[...] La ESI se da verticalmente, no trans...
	Estas temáticas que les interpelan y a las que no se les hace lugar dentro del aula son planteadas como actividades estudiantiles. La capacidad de agencia se traduce en conversaciones entre pares, donde se reemplaza la relación docente-alumne, por una...
	Por su parte, docentes y equipos directivos consideran que sí hacen lugar a los lineamientos de la ESI y le dan un espacio institucional. Es posible que ese acompañamiento institucional resulte insuficiente, o no tenga la misma potencia que un encuent...
	En cuanto a las capacitaciones docentes, en las entrevistas surge que las docentes que se formaron específicamente en el tema lo hicieron por voluntad e interés propio y no por un requerimiento institucional. En ese sentido, les jóvenes parecen estar ...
	A mitad de camino
	A quince años de la sanción de la ESI encontramos que docentes y equipos directivos consideran que la transversalidad es la característica principal de la ley. También reconocen su interrelación con un cuerpo de avances normativos más amplio, que sign...
	Aparecen en torno al género sentidos que a priori parecieran contrapuestos: por un lado la garantía de acceso al derecho a la identidad y libertad sexual dentro de la institución, por el otro la opcionalidad para trabajar desde la ESI o no según los c...
	Para quienes están a cargo de dirigir una institución educativa, este camino del medio, de “tolerancia” no afecta la transversalidad del espíritu de la ley. En ese sentido, plantean que la escuela debe ser un espacio neutral que no caiga en discursos ...
	En algún caso se mencionó que ante la resistencia de ciertas familias con respecto a las clases que abordan contenidos específicos de ESI se decidió brindar la clase y ofrecerle una actividad diferenciada en otro espacio a quien no quería escuchar eso...
	En otra escuela, la directora comentó haber tenido que abordar la preocupación que una familia tenía en relación a los valores de equidad de género que su hija estudiante estaba aprendiendo en la escuela. En este caso, la directora se reunió con la in...
	En la medida en que se hace tangible que estamos ante un proceso de transformación cultural, se evidencia que hablar de género es hablar de construcciones sociales, y también se enuncian las resistencias. Lo que antes era silencio y curriculum nulo, a...
	Es importante remarcar que las preocupaciones por los temas y abordajes de la ESI se manifiestan individualmente por parte de algunos grupos familiares. No son una resistencia planteada por estudiantes, sino por padres y madres que pretenden tutelar l...
	De modo que este camino del medio, que pretende negociar entre las expectativas de algunas familias, los avances normativos, las demandas estudiantiles y los criterios de cada docente, se torna pantanoso. Conducir una institución con toda su heterogen...
	Reflexiones finales
	La ESI ha comenzado un movimiento de transformación que es paulatino y constante. A pesar de que llevamos quince años desde su sanción, sus contenidos e implementación continúan representando un desafío para docentes, equipos directivos y estudiantes....
	Esta transformación se origina en diálogo con el contexto y a partir de la participación activa de todos los actores y actrices de la comunidad educativa. Les estudiantes entrevistades asumen un rol protagónico para reivindicar sus derechos y politiza...
	La relación educativa con estas temáticas se ve subvertida, ya que los roles educadore/educande se mixturan al ingresar el género de forma explícita a las instituciones. No solamente en las actividades que organizan los centros de estudiantes, como la...
	Esto representa un lugar incómodo, un desplazamiento del saber y de los lugares donde se encuentra. Conceptos, discusiones y prácticas que se producen fuera de lo escolar ingresan a las escuelas. ¿Cómo abordamos y reflexionamos sobre esta situación? ¿...
	El espíritu transversal de la ESI aparece en los testimonios como un valor positivo y negativo. Al tiempo que se hace escudo para prácticas docentes que antes podrían haber sido cuestionadas, no se cuestionan los silencios que aún prevalecen. La posib...
	Así como inicialmente planteamos que los contextos atraviesan y moldean la escuela, la pandemia ha renovado los interrogantes en relación a estos temas. Los usos y apropiaciones de la tecnología para trabajar ESI en el espacio escolar son áreas que ne...
	Esta publicación se realiza en un marco contextual radicalmente diferente al tiempo en que se hicieron las entrevistas. Desconocemos qué transformaciones traerá la vuelta a habitar la escuela una vez que finalicen las medidas sanitarias de distanciami...
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