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Tal vez e desafio politico del siglo xxI para garantizar a Ixs jévenes una experiencia
digna de sus usos personales de géneros y sexualidades comenzé en 2005, cuando la
sancion de la Ley Nacional 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos de Nifas,
Nifios y Adolescentes' no sdlo fundé un nuevo marco juridico-legal que destituy6 casi
un siglo de patronato tutelar (estatal) de “menores’ (objetos y no sujetxs de derecho),?
sino que, fundamentalmente, también interpel6 e inst6 a las instituciones del Estado a
transformar sus sentidos de ciudadanizacién de nifios, nifias y adolescentes. Las
précticas de cambio social sostenidas hasta la actualidad muestran que la escuela es (0
deberia ser) la ingtitucion clave para disputarle a la familia €l absolutismo de la
educacion ciudadana de nifios, nifias y adolescentes (con su libre interpretacion del
nacionalismo, la democraciay € estatuto humano de la diferencia vuelta lo otro). Este
absolutismo se formula y garantiza en una patria potestad que hasta ahora podia
agenciarle (privativamente) a Ixs tutorxs legales (generalmente Ixs xadres) la propiedad
de los deseos (intereses superiores) de sus nifixs y adolescentes, teniendo como
exclusvo marco de evaluacion los caprichos hermenéuticos y los valores
arbitrariamente adquiridos de esxs adultxs (asumidos como deberes morales de guia y
ensefianza del saber del bien, del mal y lo posible). Practicamente un afio después de

aquella sancion, la Ley Nacional 26.150 cred e Programa Nacional de Educacion

! LaLey Nacional 26.061 fue sancionada el 28 de septiembre de 2005, promulgada el 21de octubre de
2005 y publicada oficialmente e 26 de octubre de 2005.

% LaLey Nacional 10.903 del Patronato de Menores, también conocida como Ley Agote, fue sancionada
el 19 de septiembre de 1919, promulgada e 21 de octubre de 1919 y publicada oficialmente el 27 de
octubre de 1919.



Sexua Integral.® Actualmente, su implementacion muestra ciertos antagonismos
politicos en las posiciones institucional es que disputan no solo los sentidos pedagdgicos
de los dispositivos que se deben administrar en las aulas, sino, principamente, los
pilares morales en los que se basaria la construccion de unx sujetx democréticx que
procura sostener la escolaridad y, por o tanto, el Estado con la instrumentacion de un
mecanismo de formacion ciudadana que, sdlo por resaltar un obstaculo inicia obvio,
debe sortear |0s prejuicios, las naturalizaciones y las estigmatizaciones culturales de las
diferencias genérico-sexuales, histéricamente habilitadas por la trama patriarca
heterosexista del binarismo genérico heteronormativo constitutivo de la inteligibilidad
institucionalizada de o humano como |o mismo (lo uno) y lo diferente (lo otro). Pese a
que la oficializacion de los derechos humanos ha ponderado desde criterios laicos los
circuitos de democratizacién de la ciudadania, todavia en estos dias la iglesia catdlica
despliega, afirma, legitima y sostiene un rosario de prejuicios, estereotipos, tables y
modos de sefialamiento, estigmatizacion, persecucion, represion y discriminacion, que
disputan los dispositivos ideoldgicos de moralizacion ciudadana desde una ficcién
universal(ista) de valores altamente restrictivos, menoscabadores y violatorios de
derechos.

Derechos ignoradosy nuevas gar antias para su vigencia institucional

LaLey 10.903 de Patronato de Menores fue formulada por e legislador Luis Agote con
el objetivo de resolver la posible continuidad de la participacion de “los menores’ en los
“disturbios sociales” que sucedieron a la revuelta social de enero de 1919, conocida
como la “Semana Trégica’®. Se tratdé de un reclamo obrero, en e que intervinieron
también “menores’ explotadxs laboralmente (interesante secreto publico del origen de
la institucionalizacion del patronato estatal de la infancia que dur6 casi un siglo), que
fue reprimido por las fuerzas de seguridad, cobrandose la vida de varixs trabajadorxs,
incluyendo nifixs y adolescentes. La Ley de Patronato faculto a Estado con una tutela

legal de “Ixs menores abandonadxs o en riesgo material 0 moral”. De esta manera, a la

% LaLey Nacional 26.150 fue sancionada el 4 de octubre de 2006, promulgada el 23 de octubre de 2006 y
publicada oficialmente e 24 de octubre de 2006.

“ Criminalizaba a Ixs jévenes en vez de analizar |as condiciones violatorias de sus derechos que afectaban
sus propias condiciones de existencia, motivo por el que produjeron sus acciones de protesta que fueron
sefialadas como “peligro social y civil”.



vez que les cancelaba todos los derechos y garantias propios de unx ciudadanx, ponia su
destino a discrecion de la evaluacion que redlizaba exclusivamente e juez. Esto
producia el agravante de que, al no ser una sentencia judicial, producto de un juicio que
respetara €l debido proceso, se convertia en la sentencia arbitraria de la voluntad
absoluta e inapelable del juez. La minoridad era el estatuto que definia esta relacion de
derecho como ciudadania incompleta 0 minusvalia ciudadana (en parte compartida por
la situacion civil de las mujeres). Esta epistemologia juridica legalizaba la condicion de
Ixs menores como objeto y propiedad de sus padres o del Estado, pudiendo disponer de
ellxs de acuerdo con la propia voluntad adulta que no habilita modo alguno de
apelacion. Mas tarde, la dictadura militar de 1976, envalentonada por la vigencia
histérica de esta concepcion de tutela como reduccion (control) de la amenaza
constitutiva que portan los jovenes (¢como fuerza posible de cambio?), operd
sisteméticamente la persecucion, secuestro, tortura'y desaparicion de fetos, bebés, nifixs,
adolescentes, jovenes y adultxs, perpetrando una cruzada genocida contra la
“peligrosidad juvenil”, es decir, lafuerzajoven que no se pusiera del lado de “la patria”

y necesitaran controlar (reducir, desaparecer).’

El nuevo paradigma produce una concepcion de Ixs nifixs y adolescentes como sujetxs
de derechos que por inimputabilidad legal no cometen delitos ni crimenes (¢ni
perversidades?)®. Esto hace repensar completamente e sentido ciudadano de traducir
exhaustivamente en anormalidades sus acciones, obligando a replantearse que, en todo
caso, s ha cometido acciones en contra de la ley, se debe no a una anormalidad

intrinseca, esencia y congtitutiva, sino a la violacion o € incumplimiento por parte del

® Esta apreciacion de “peligrosidad juvenil” implica que Ixs jovenes no tienen desarrolladas todas sus
capacidades, no son adultxs, por eso son menores, por 1o que no s6lo no es posible que sean “responsables
de sus actos’, sino que se Ixs considera “moral mente inestables’. Estaidea de minusvalia no sdlo habilita,
sino que exige laobligacién de Ixs adultxs de “vigilar” (y no de acompafiar) alxs menores que parecen
poder ponerse en riesgo y poner en riesgo permanentemente a Ixs otrxs por ser incapaces de medir o
entender las consecuencias de sus actos. Esta concepcién ha sido refuncionalizada mediticamente como
parte de un discurso politico del dispositivo de vigilanciainstituciona reciclada histéricamente. Lxs
jovenes aparecen asociados permanentemente a descontrol, a enfermedades (bulimia, anorexia,
alcoholismo, drogadiccién) y a actos delictivos de mayor o menor cuantia (incluyendo el suicidio).
Paralelamente se estimula a Ixs xadres para que investiguen |os e-mails de sus hijxs, indaguen en sus
conversaciones por chat, entre otros modos de invasion a la privacidad, como modo de “protegerixs’.
Para un desarrollo analitico sobre la criminalizacion de jévenes desde una perspectiva de género, ver
Elizalde, Silvia (2005).

® Tal vez, aunque laley no tipifique perversiones como sintomas criminales, si e folclore psico-
interpretativo vigente institucionalmente se encargara de sefialar a menos su anormalidad (patol 4gica)
constitutiva orientadora de diagndsti cos facilmente criminalizables (por gjemplo, potenciando series como
homosexualidad-promiscui dad-prostitucion, que mantienen a sectores de la poblacion en una devastadora
marginalidad, como es €l caso mayoritario de las chicas travestis, transgéneros, transexual es y/o trans).



Estado de la garantia de sus derechos ciudadanos (a la educacion, a la salud, a la
vivienda, a la alimentacién, a la vida, etc.). En ese sentido, esta ley no propone los
conceptos de “minoridad”’ y “menor”, sino gque restituye a nifios, nifias y adolescentes
como sujetxs de derecho. Yano van avolver a ser definidxs paralaley en unarelacion
de jerarquia con Ixs adultxs (verdaderxs duefixs, beneficiarixs, portadorxsy garantes de
laley y larazon/racionalidad que la sostienen). Por o tanto, van a dejar de ser pensadxs
como “objetos” de derecho y van a empezar a ser reconocidxs como “sujetxs’ de
derecho, hasta ese momento negado.” Y esta restitucion de subjetividad empieza,
justamente, por poner limites a la mediacién de Ixs tutorxs legales de Ixs jovenes (sean
Ixs xadres, tutorxs o e Estado mismo) en relacion con los derechos y posibilidades de
Ixs mismxs. En este sentido, la novedad central juridico-legal del nuevo paradigma
sobre la que se hace hincapié es €l tema de la escucha adulta del interés superior de
nifios, nifias y adolescentes como derecho personalisimo e inalienable: “ Este derecho se
extiende a todos los ambitos en gque se desenvuelven las nifias, nifios y adolescentes,
entre ellos, a ambito estatal, familiar, comunitario, social, escolar, cientifico, cultural,

deportivo y recreativo”®.

Durante el segundo cuatrimestre de 2008, la Comision de los Derechos del Nifio de la
Asociacion de Abogados de Buenos Aires desarrollé e Curso de Actualizacion
“Abogado del Nifio”, en € que se propuso una capacitacion profesional en la que se
problematizo la implementacion institucional de la nueva figura legal del “abogado del
nifio” que instaura (con cierta vaguedad interpretativa) la Ley 26.061 de Proteccion
Integral de los Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes. El curso se sostuvo con
exposiciones de especialistas que procuraron no impartir doctrina cerrada, sino proponer
gjes de andlisis para debatir problemas concretos, posiciones tedricasy politicasy casos
especificos desde una interlocucion permanente con Ixs participantes como colegas con
quienes se esta discutiendo, configurando y estimulando una practica profesiona de
proteccion del derecho fundamental de cada nifix a ser escuchadx. Unx abogadx de
nifios, niflas y adolescentes debe intervenir (se discute el estatuto de intervencion que
debe mantener) en todo procedimiento administrativo y/o judicial que involucre a nifios,

nifias y adolescentes, sobre todo cuando sus tutorxs legales estén implicadxs en €l

" L os debates actual es sobre la posibilidad y/o necesidad de generar un “ingreso universal y ciudadano a
lainfancid’ esta pensado, en este sentido, como unarestitucion de su condicion ciudadana.
8 Articulo 24 dela Ley 26.061 relativo al derecho ala participacion.



condicionamiento del gercicio y goce de sus derechos. Para poder reducir un potencial
autoritarismo por parte de Ixs tutorxs legales (cominmente Ixs xadres) sobre los
derechos de “sus’ nifixs y adolescentes (comunmente Ixs hijxs), sin cuestionar
persecutoriamente una pre-asumida arbitrariedad de cada intervencion posible desde la
patria potestad, |a escuela (desde las politicas mismas que la discuten y proponen como
institucion del vinculo pedagdgico y politico entre ensefianzay aprendizaje, alavez que
como ritual basico de ciudadanizacion) debe reflexionar sobre los sentidos pedagogicos
y ciudadanos de educar en relacién con esa patria potestad (entendiendo |a complgjidad
operativa de las instancias de cooperacion o coordinacion de criterios morales, juridico-
legales y normativos entre adultxs y nifixs y/o adolescentes): ni “contra’ ni “para’ la
patria potestad como absolutismo tutelar. Por |o tanto, la escolaridad debe procurar una
sociabilidad verdaderamente democrética (como nexo fundamental entre Estado y
sociedad civil conjuntamente con la familia) en la que no se estructuren
permanentemente enemistades (xadres vs. hijxs, docentes vs. alumnxs, xadres vs.
docentes, compafierxs vs. comparierxs, etc.), Sino que cada sujetx sea escuchadx en su
singularidad. Escuchar a unx nifix como persona, como sujetx, como interlocutorx,
incluirlx desde una igualdad de trato y oportunidades, implicaria cuestionar €l
absolutismo tutelar que histéricamente se agenci6 la figura cultural del patronato adulto
como funcién de control de todx nifix desde su anulacion subjetivay reduccién a objeto
de derecho caprichosamente ofrecido a la espera de una “piedad hermenéutica’ de sus
intereses por parte de sus xadres o tutorxs. Si bien esta ley (y e paradigma juridico-
legal politicamente mas abarcativo que legitima) apunta directamente contra la jerarquia
adultx-nifix, desde la institucionalizacion de la misma se deberia producir una reflexion
contra otra de las jerarquias naturalizadas que es la relacion varOn-mujer como
resultante, a su vez, de la distribucién jerarquica de masculinidad y feminidad

(genitalmente administrada).

Estratificacion de género desde el estatuto normativo de la escolaridad

Laley permite entonces trabajar contra dos lugares de jerarquizacion subjetiva: adultx-

nifix y varon-mujer. El paralelismo entre los términos de las dos dicotomias jerérquicas
(adultx y vardn, por un lado, y nifix y mujer, por €l otro) ha tenido un valor historico y



cultural de uso socialmente disponible: feminizar ha sido minorizar y viceversa.® En la
quinta clase del curso, se propusieron tres afirmaciones orientadoras: “1) €l tema atratar
es un problema, es decir, es una cuestion estructuralmente dilemética ['no tiene una
respuesta Unica posible’, ‘no puede ser abordado con una respuesta estandarizada’, ‘el
articulo tal, €l inciso cual, el informe del perito x, la afirmacién del trabajador socia y
no pueden ser tomados aisladamente’, ‘cualquier expectativa sencilla, lineal, taxativa,
llevard a la decepcion’, ‘esta afirmacion aparentemente obvia serd e €ge
metodolégico’]; 2) la necesidad del abogado del nifio en todo procedimiento
administrativo y/o judicia que involucre a nifio es inseparable de la instauracion legal
de derecho del nifio a ser oido con e cambio de paradigma que lo sostiene [‘que
significael cambio del nifio como objeto de derecho al nifio como sujeto de derecho que
la Convencién [(Internacional) sobre los Derechos del Nifio] consagra’]; 3) ser oido ['y
que su opinidn sea tenida en cuenta] es vital para la congtitucién, desarrollo y
expansion de la subjetividad humana’.’® Asi, la regulacién institucional de las
posibilidades subjetivas que conjugan la juridicidad de los derechos de nifixs y
adolescentes, la reflexion escolar sobre las tramas normativas condicionantes de los
mismos y los modos sociales y familiares de uso (relacional) de la patria potestad,
ecualiza la intensidad democrética del cambio de paradigma juridico-legal y modelo de
ciudadanizacion entre e imperialismo legal de la tutela despética y la consideracion
juridica de los intereses superiores de nifixs y adolescentes como estatuto ciudadano de
deseo legitimo. Lograr escuchar realmente los jovenes deseos e intereses desde la
propuesta constitucional de igualdad de trato y oportunidades entre varones y mujeres
implica destrozar €l conservadurismo generacional y el autoritarismo moral que estan en
el corazén del convencionalismo adulto que se formula sobre un modelo ciudadano
universalmente deseable para un mundo imaginado por una democracia generacional y
genéricamente restringida y restrictivac s el Estado confiere derechos ciudadanos
genéricos y sexuales, debe garantizarlos para toda la ciudadania incluyendo vy
empezando por nifixs y adolescentes (como una apuesta de ciudadania futura) e,
inclusive, contra los posibles condicionamientos de derechos de sus xadres o tutorxs

legales. Las opiniones de nifixs y adolescentes deben ser tenidas en cuenta (“cualquiera

® Paramayor desarrollo, ver Elizaldey Péchin, El otro placard. Regulaciones institucionales en torno a la
diversidad sexual juvenil (2009).
19 Granica, Adrianay Sotolano, Oscar (2008: 1-4).



sea la forma en que se manifiesten”, indica la ley) de acuerdo con su “madurez y

desarrollo” .

Un Estado que verdaderamente procure garantizar condiciones adecuadas y reades de
escucha de los intereses y deseos de nifios, nifias y adolescentes como derechos
personalismos y, a su vez, garantizar su goce como estatuto legitimo de experiencia
ciudadana, debe proponer una politica educativa que reformule | os sentidos pedagogicos
de la escolaridad y, por lo tanto, el estatuto de “verdad” ciudadana formulado y
producido a partir de los prejuicios, las naturalizaciones y las estigmatizaciones
culturales. Para esto, Ixs educadorxs deben poder acceder a una serie de debates y
marcos de inteligibilidad generados en relacion con los mismos que les permitan salir de
su actual situacion en la que no tienen mayores instancias cotidianas de interlocucion y
mediacion (legal/ista) que los posibles prejuicios, naturalizaciones y estigmatizaciones
propias y de lafamilia de cada nifio, nifia 0 adolescente a quien se le pudieran socavar o
violar sus derechos. A su vez, para garantizar democraticamente esa escucha en relacion
con los usos posibles de géneros y sexualidades, debe orientarsela en relacién con €l
derecho alaigualdad de trato y oportunidades entre varones y mujeres que, claramente,
implica garantizar una igualdad de trato y oportunidades entre lo masculino y lo
femenino, discutiendo los estereotipos restrictivos de la distribucién de masculinidad y
feminidad como “atributos’ diferenciales entre varones y mujeres (como, por gemplo,
lafuerzay laracionalidad paralos primeros y la sentimentalidad y laintuicion paralas

segundas)™. En el estado actual de derechos, o que no puede permitir la democracia es

! Habria que volver arevisar, alaluz de estas nuevas propuestas, esta idea que introduce |a psicologia en
relacion con el “desarrollo humano”. Laidea mismade “desarrollo” expone la discriminatoria afirmacion
de que unx nifix seria esx que todavia no hallevado al maximo sus potencias, por tanto, no es un adultx.
De esta manera, sus cualidades no son reconocidas ni enaltecidas, sino que son menospreciadas a ser
definidas y formuladas en relacion con aquellas que tendriaal llegar a ser esx adultx que todavia no es, de
esa racionalidad, de esa sentimentalidad, de esas capacidades que “todavia’ no hallegado a desarrollar
plenamente. En este sentido, es estaidea de “madurez y desarrollo” €l lugar paradigmatico de entrada
paralapericia (psico)disciplinariay, por lo tanto, para la organizacion diagndstica de los modelos de
validacién humana de la performatividad ciudadana del deseo, €l interésy su expresién como préactica
legitima de uso del cuerpo.

12 o naturalizado de ciertos estereotipos culturales de género puede observarse en |os propios textos
escolares. Durante el 2008, el INADI (Instituto Nacional contrala Discriminacién, la Xenofobiay el
Racismo) convoco a activistas y especialistas para integrar un equipo técnico interdisciplinario para el
relevamiento de manuales de texto de escuelas secundarias del pais. Se denominé Proyecto
Discriminacion y Esterectipos en Educacion, y tuvo como objetivo central, a partir del relevamiento de
estereotipos de género y etnia en los textos escolares, indicar usos no-discriminatorios del lenguaje parala
construccion y presentacion de sujetxs en los libros escolares de editoriales argentinas. A su vez, €
mismo organismo solicitd un asesoramiento en el armado del cuestionario pararealizar las encuestas
propuestas por el INADI ante el Consegjo Federa de Politicas Piblicas Antidiscriminatorias en €l marco



la esqguizofrenia institucional entre e caracter declarativo de los programas de
integracion ciudadana y los vicios tradicionalistas de jerarquizacion genérica que
sostienen resistencias pedagdgicas a un cambio real en los dispositivos de ensefianza y
aprendizaje vigentes, ya que € resultado atenta directamente contra la proteccion
integral de derechos de nifios, nifias y adolescentes. Es una obligacion actual del Estado
producir revisiones reales de los estatutos e intervenciones escolares para garantizar la
democratizacion ciudadana desde una implementacién adecuada de la ley de proteccién
integra de derechos de nifixs y adolescentes. desmalezar los anquilosamientos
discriminatorios y represivos en la estructura educativa (materiales y préacticas) de la
escolaridad actual y producir nuevos modos de capacitacion y participacion (docente y
no-docente, de toda la “comunidad educativa’, empezando por Ixs xadres) desde los que
se pueda estimular otros modelos de sociabilidad que discutan los conservadurismos
gue en nombre de la familia (como entidad estandarizada principalmente por los ecos
morales de una cultura catdlica que no se resigna a perder el negocio de definir los
sentidos de lo nacional) conjuran una alianza carcelaria con la escuela. “Puesto que todx
nifix, por obligacion y por ‘derecho’, es escolarizable y escolarizadx, puesto que todx
nifix se encuentra en la dependencia afectiva y legal de los padres [0 las madres o la
madre y el padre o Ixs xadres o Ixs tutorxs|, a los que no puede sustraerse, 10 quiera o
no, las luchas, hasta ahora y hasta nueva orden, tienen lugar en palestra cerrada. Un
cerrojo en cada extremo. El paseo del nifix por e sendero que lleva de casa ala escuela,
y € paseo de regreso, tienen todavia pocas desviaciones:. las manifestaciones, las
vacaciones. La libertad sigue siendo libertad vigilada: s es necesario, la justicia la
reclama. Sean cuales sean las ilusiones y la declaraciones de principios, su vida se
desarrolla, pues, precisamente entre estos dos mundos, o, megjor dicho, entre estas dos
esferas cerradas. Ahi nace su sexualidad, ahi se codifica, se marchita, o, a veces,
estalla”*® A partir de la configuracion de responsabilidades institucionales que estimula
laLey 26.061, se deben repensar y reconstruir 1os modos de articulacion entre familiay
escuela: para llegar meor a Ixs chicxs hay que negociar cotidianamente el contrapeso
moral, politico y pedagdgico de sus xadres o tutorxs.

del “Diagnostico contra la Discriminacion en el Ambito Educativo. Haciala Blsqueda de Consensos de
Estado” para su Tercera Reunion, 5 de diciembre de 2008.

3 Schérer, René (1983: 16). Las intervenciones de género con “x” para modificar criticamente el
protocolo hegemonico de la construccién masculina del sujeto universal corresponden a la edicién de la
citay no al texto citado.
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Masculinidad, uso legitimo de la violencia fisica y resabios pedagogicos de la

cultura militar

Para reformular 1os modelos pedagdgicos del nuevo paradigma juridico-legal con los
gue queremos impulsar una nueva ciudadania para nifixs y adolescentes desde y parala
escolaridad, debemos repensar criticamente los modelos de ciudadania que compiten
actualmente en la disponibilidad escolar. La importancia histérica de la escuela en la
construccion de la nacionalidad es un topico largamente desarrollado no sdlo en la
pedagogia argentina, sino en otras disciplinas como la sociologia, la historiay la critica
literaria. Jorge Panesi, en su texto “Borges nacionalista’, sefiala la intrinseca relacion en
la construccion de un “ser” o “espiritu” nacional, argentino, entre literaturay pedagogia:
“Esta claro que Sujeto, Espiritu, desarrollo tecnoldgico y Pedagogia forman parte de la
misma constelacion. El espiritu de las letras, € espiritu nacional, debe formarse a la
medida de un sujeto, debe personificarse. La Nacion como fuente de identificaciones
subjetivas es un Sujeto, requiere de un carécter y de una individualidad moldeada en la
arcilla del Sujeto. Si e nacionalismo (como algunos tedricos del tema subrayan) debe
fabricar sustitutos laicos de lareligion y formar arquetipos que funcionen como marcos
de identidad individual, lo que una Nacion exige a su literatura es la invencién de
nuevas mitologias que tengan la apariencia afigja de la eternidad. Los arquetipos son, en
laliteratura nacionalista, arquetipos de subjetividad.

De ahi que la operacion literaria de estos jovenes voluntaristas sea conjuntamente
sentimental, pedagdgicay constructora de mitologias” .

En este sentido, y siguiendo la linea de argumentacidn anterior, debemos reflexionar
acerca de cOmo sostenemos en € siglo xx1 no sdlo un modelo instituciona propio de la
pedagogia del siglo xix (la escuela argentind), sino que a traves de ella legitimamos y
afirmamos un modelo de ciudadanx basado en la separacion patridtica entre varon y
muijer. El valor de uso estatal de tal separaciéon implica legitimar desde la educacion de
género el estatuto de uso del monopolio legitimo de la violencia fisica: ¢quiénes deben
entrenarse para usarlo, cuando hacerlo, como hacerlo y contra quién/es? Este modelo
ciudadano propuesto desde la institucion escolar implica una concepcién de género

servil aladistribucion politicadel uso de género que habilita exclusivamente a varén el

4 Panesi, Jorge (2000: 135-136).



uso del monopolio legitimo de la violencia (fisica). Mientras la democracia regula esta
division genérica del uso social de la fuerza fisica bgjo una igualdad ciudadana ain
forma y no real, todavia sostiene un modelo de sujetx nitidamente autoritario y
decimononico que perpettia el dominio masculino. El sentido patriarcal de la educacion
heterosexista, heteronormativa y genéricamente binarista ha concentrado en la
separacion performética entre 1o masculino o0 macho y lo femenino (o mujer, nena,
mina, maricon, gay, puto, trolo, travesti, trans, trava, ¢flogger?, ¢metrosexual?; la serie
de posibles “impertinencias’ ciudadanas de género no esta completa) la distribucién
jerarquica del uso posible del monopolio legitimo de la fuerza fisicay, por lo tanto, la

habilitacion legitima alos varones a coquetear con el estatuto de uso de laviolencia.

Incentivar la masculinidad como protocolo genérico implica primordialmente habilitar
competencias por €l poder: tanto facultades de fuerza, voluntad y dominio como
también posibilidades concretas de competitividad en relacion con la sumatoria de esas
facultades. Asi, la cultura militar ha sostenido en la cultura naciona a lo largo de su
historia un sentido enaltecido de la exaltacion de la masculinidad como valor modélico
del ciudadano universal. “En su articulo ‘Marcas de género, cuerpos de poder.
Discursos de produccion de masculinidad en la conformacion del sujeto policial’,
Mariana Sirimarco trabaja la manera en que la masculinidad, la exacerbacion de rasgos
y gestos que se le asocian, es la que crea una suerte de cimiento identitario entre las
personas pertenecientes a la institucién policial. Analiza cdmo el paso por las escuelas
de policia esta organizado como un periodo ‘liminar’, intermedio, que va a producir la
metamorfosis entre laidentidad civil con la que entra el aspirante y una hueva identidad
policia que deberd adquirir durante ese periodo. Cabe destacar que para Sirimarco los
abusos fisicos y verbales con los que habitualmente se entrena a los cadetes son € modo
de gravar las jerarquias en el cuerpo mismo de los estudiantes. Estas jerarquias se van a
traducir y a superponer con categorias sexistas en las que lamujer esinferior. Sirimarco
sostiene, entonces, que la sociedad misma, vista desde la perspectiva de la institucion
policial, es femenina, es feminizada, por lo tanto es pasible de ser dominada por la

masculinidad inherente ala visién que tiene de si misma lainstitucion policial.” *

5 Aczel, llona (2008: 14).



Contra esta exaltacion (patrioticamente) sexista de la masculinidad hemos luchado
histéricamente para disputarle a la universalidad un lugar para la feminidad, lo
femenino y las mujeres: tanto los movimientos feministas como |0os movimientos queer,
de la diversidad sexual y otros movimientos sociales y modos de organizacion de la
lucha contra el patriarcado, la heteronormatividad obligatoria, €l binarismo de género, €l
heterosexismo y los imperativos de la hormalidad hegemdnica. Con las organizaciones
histéricas de derechos humanos con las que integramos una lucha més general contra la
represion y la discriminacion, interpelamos al Estado como garante del goce y gercicio
efectivos de esos derechos humanos para todxs. Tal vez sea hora de focalizar los
reclamos de democratizacion y terminar con las exaltaciones nacionales de la
masculinidad, repensando la propuesta institucional de géneros gue se ofrece desde €l
Estado para poner fin a la escolaridad militarizada democraticamente sal vaguardada por
lainstitucionalidad normativa del machismo que supimos conseguir. La *“ perspectiva de
género” deberia no ser meramente un protocolo de lo politicamente correcto en la
inclusion de cupos de los programas oficiales, sino, de manera superadora, ser una
problematizacién politica de la trama ideolégica de géneros (histéricamente
naturalizada) que muestra su lado més feroz en relacion con las propuestas ciudadanas
que implican las naturalizaciones y las ingtitucionalizaciones de los nuevos marcos
juridico-legales como estado real de la implementacién de la igualdad real de trato y
oportunidades para todxs. De otro modo, la reproductibilidad estatal del machismo
como forma cultural histéricamente variable (pero siempre disponible) es legitimada
socialmente por €l autoritarismo institucional de género como modo de negacion de

todaigualdad ciudadana posible.

Intervenciones e intervencionismos frente a la educacién sexual integral:

regulaciones de los estatutos de validacion de las diferencias

La interpelacion juridico-legal de la sexualidad como derecho legitimo cuestiona, a su
vez, la figura cultural conocida como coming out o salida del closet'® que se ha
ingtitucionalizado como momento de autentificacion o revelacion de la propia

homosexualidad ante la sociedad, la escuela y, fundamentalmente, la familia. En los

16 Paramayor desarrollo, ver Péchin, La muerte del closet (2009).



altimos afios, se ha vuelto cada vez més una exigencia socia como protocolo
declarativo de la responsabilidad (ciudadana) de que unx estd dispuestx a vivir
publicamente contra las prescripciones normativas del heterosexismo y €l binarismo
genérico, como si el hecho de hacerlo no reportase por si mismo un desafio suficiente de
validacion permanente del propio modo de estar en el mundo. En una observacion
participante de mi investigacion doctoral, un chico de clase media en un recreo en una
escuela de la ciudad de Buenos Aires me contaba que la psicéloga del equipo de
orientacion (psico-pedagdgica), después de que su mejor amiga (“tratando de ayudarlo”)
le contara a la orientadora que é era gay y que estaba enamorado de un chico de su
curso que habia empezado a hacerle burla “por marica’ junto con otro grupo de
comparieros, lo citd y le preguntd si creia que necesitaba ayuda y s le gustaria también
gue lo ayudaraa “hablarlo con sus padres’. Habria que sefialar que alos que se burlaban
de é nunca los citaron ni les preguntaron si tenian algun problema, si necesitaban ayuda
0 Sl querian que los ayudasen a hablar con sus padres. En su casa “no sabian nada’ (de
su “sexualidad”) y é no queria “por nada del mundo” que su familia “tan cerrada y
anticuada’ 1o supiera, por temor a que le “hicieran la vida imposible”, que le buscaran
un “centro de recuperacion” y que su vida en la casa familiar “seatodavia peor”. Le dijo
alapsicologa que é en realidad “estaba confundido” y que preferiaresolverlo solo, que
no le contara a sus padres porque también le gustaban las chicas. La psicologa accedio.
El recuerda que “€ella dejaba todo escrito en una fichita’. Ya habia pasado més de un
afo cuando me lo contd. El ya estaba terminando € quinto afio de la escuela media,
nunca mas nadie le habia vuelto a hablar de “eso”. Las burlas se habian repetido y é
nunca mas se lo habia vuelto a contar a nadie hasta que le hicieron “un chiste’
homofdbico frente a otras dos amigas suyas; una de €ellas los encaré y le dijo a uno de
los burlistas: “los que se rien son los que esconden”. El chico le respondi6 que “probara
lo que escondia’. Entonces, ellale sugirio que fueran al bafio “aver qué tan macho era’”.
El chico aceptd pero “se arrepintid a entrar”. Ella salio y “desparramd que é no quiso
porque tenia un mani”. La escena puede leerse como un acto discriminatorio y, también,
como un acto de violencia simbdlica; a su vez, puede pensarse en términos de las
actuaciones ingtitucionales que producen simultaneamente una victimizacion vy
responsabilizacion de la victima por no cumplir con € modelo de normalidad
hegemonica. Esto pone en evidencia la arquitectura heterosexista, machista y
homofébica que se conjugan como violencia simbdlica desde la que se recortd un

problema de “convivencia’ y se propuso un modo de intervencion para repararlo:



¢sugerirle ala victima la posibilidad de “tratarse” para no generar méas episodios como

ese?

La paradoja de la confesién que supone el comming out es que s no estédn dadas las
garantias sociales, culturales y legales para la existencia efectiva de la igualdad,
revelarse publicamente como “diferente” (especialmente s se hace en una edad
temprana) expone a la persona a la permanente escena de discriminacion y
estigmatizacién contra la que no hay, todavia, articulados mecanismos legales y
culturales suficientes como para producir un freno real contra la misma. En esta
direccion cabria preguntarse, ¢qué responsabilidad tiene el Estado en esta trama de
discriminacion a seguir sosteniendo la institucionalidad escolar de la diferenciacion y
jerarquizacion de usos de lo masculino y 1o femenino, distribuidos entre varén y mujer,
como una serie de valores que atribuyen identidad genéricay sexual d fijar protocolosy
roles performaticos del uso del cuerpo que involucra, ala vez, como legitimacion, una
complegja ecuacion entre juridicidad y normalidad sostenida irreflexivamente sobre €l
mandato naturalizado de la genitalidad? Aungue la ley de patronato fue destituida en
funcién de la nueva ley de proteccidon integral, esta Ultima ain debe sortear las
naturalizaciones culturales y los anquilosamientos burocraticos que persisten en la
inercia ingtitucional y politica de un sistema juridico-legal de la infancia y la
adolescencia que ha orientado historicamente préacticas de vigilancia, sefialamiento,
persecucion, patologizacion y control de nifixs, adolescentes y jovenes que no cumplen
con las expectativas historicamente variables de una “normalidad” ciudadana. Durante
la transicion juridico-legal que patrocina'y promociona el derecho a ser escuchadxs, en
una clave contraria a caracter garantista que propone este nuevo paradigma juridico-
legal, Ixs jovenes han sido mostradxs mediaticamente como sujetxs del “exceso”, €
“descontrol” y la “criminalidad”. De esta manera, los medios como operadores
ideol 6gicos del panico moral escenifican una atribucion identitaria de la “ peligrosidad”
y la “anormalidad” como rasgos propios de la “inestabilidad” mora de la juventud v,
especificamente, de la adolescencia, generando un estado de opinidn publica orientado
por ese panico moral que es, alavez, descifrable como panico sexual propio del “desvio

delanorma’ (y lanormalidad).

La escolaridad, constituida por una diversidad de circuitos institucionales, aunque se

prioricen ala propia escuelay a aula como escenarios que territorializan univocamente



la experiencia escolar, ha sido marcada en los ultimos veinte afios por tres condiciones
relevantes para esta perspectiva de andlisis: 1) la caducidad legal del modo de autoridad
propio del sistema de sanciones disciplinarias, a la vez que e sostenimiento de la
pertinencia del 2) debate pedagdgico acerca de como lograr una convivencia “ pacifica’
sin renunciar a la arquitectura decimononica de laformainstitucional de la escuela, que
claramente no podia resolverse solamente con la caida de las sanciones disciplinarias
como dispositivo tecnol égico para asegurar la ensefianzay € aprendizaje ciudadanos, y,
por ultimo, 3) la“multiculturalidad” que ha desafiado lamision tradicional de la escuela
argentina de constituir un “sujeto pedagdgico homogéneo” en funcion de trabajar con la
“diversidad cultural” en el aula que, para €l caso particular de este andlisis, involucra
fundamentalmente la implementacién de las nuevas leyes (nacional y de la ciudad
auténoma) de educacion sexual integral ya mencionadas. El género permanece intacto e
indiscutido detrés del régimen de la sexualidad (y sexualizacion obligatoria y
compulsiva); asi, la igualdad de oportunidades como idea democratico
constitucionalmente enunciado es aln un mito: en la epistemologia de la sexualidad, la
diferencia genérica se justifica y naturaliza como necesaria para que funcione la
reproduccién sexua (el sexo verdadero en tanto biol6égicamente naturalizado); de esta
manera se constituye la sexualidad como protocolo normativo que supone la obligacion
de que se produzca, defina y funcione de determinado modo programado, deseado,

trabagjado e impulsado desde la heteronormatividad y el androcentrismo.
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