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Resumen Abstract

In this article we focus on the traces of
social, academic and pedagogical debates
in the field of communication in two
curriculums of the School of Journalism and
Communication at the National University of
La Plata: the 1998 and 2014. In this way, we
points the scenarios in which the curriculas
are consolidated and pinpoint the political-
academic locus build on the recent reform
of the 2014 Plan. We make an intellectual
exercise of inter-relationship between the
content of the curricula and the frameworks
of those from /in which they were inserted.
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0 es ninguna novedad senalar que todo curriculum es un producto
histérico atravesado por relaciones de poder. Las teorias criticas de
los procesos educativos demostraron que los mismos son territo-
rios politicos en los que se expresan —por medio de configuracio-
nes pedagdgicas especificas— algunos de los conflictos y sentidos
dominantes que articulan diferentes aspectos del cuerpo social. Tensiones de tipo
institucional, académico, cultural y/o econémico, que se constituyen en diferentes
escalas de actividad, dejan sus huellas en los programas curriculares (Tadeu da Silva,
2002). De esta manera, los curriculums, al igual que los sujetos y las instituciones, son
emergentes de su tiempo.

Partir de esta premisa implica asumir que el trabajo de elaboracién de proyectos y
propuestas pedagdgicas es siempre una actividad selectiva que demanda una toma
de posicién ante ese multidimensional contexto (Ferndndez, 1996). Es decir, no sélo
implica reconocer las nociones subyacentes de sujeto, sociedad, cultura o educacién
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a partir de las cuales se orientan los procesos formativos, sino
que, ademas, supone reconocer que los programas son modos
de intervencién politica en los diferentes dmbitos de la vida so-
cial. En cada uno de ellos, podemos reconocer un proyecto de
disciplina diferente.

El campo de la comunicacidon no es ajeno a estas dindmicas. To-
mando el caso argentino, en una publicacién reciente (Sdnchez
Narvarte, 2015) algunos/as de los/as entrevistados/as trazan di-
versas lineas que conectan los planes de estudio con los marcos
histéricos, académicos e institucionales en los que emergieron.
De esta manera, observamos que desde el proceso de recupe-
raciéon democratica y reapertura de las instituciones universi-
tarias hasta los actuales debates atravesados por las politicas
de comunicacién, los disefos curriculares han ido adquiriendo
diferentes caracteristicas, mas alld del perpetuo anacronismo
inherente a cualquier instituciéon académica.

Atentos a estos procesos, en el presente articulo apuntamos a
dar cuenta de las huellas de los debates sociales, académicos y
pedagdgicos del campo de la comunicacién en dos planes de es-
tudio de la Facultad de Periodismo y Comunicacion Social (Fpycs)
de la Universidad Nacional de La Plata’ (unLp). De esta manera,
buscamos poner sobre relieve los escenarios en los que se con-
solidan los programas curriculares y sefnalar el lugar de enuncia-
cién politico-académico que construimos institucionalmente en
la reciente reforma que dio origen al Plan 2014.

Para abordar este objetivo realizamos un ejercicio intelectual de
inter-relacion entre los contenidos de las curriculas y los mar-
cos de los que provienen/en los que se insertaron. Ahora bien,
nuestra indagacién no se desarrolla por medio de una estrate-
gia metodoldgica Unica sino que resulta de la combinacién de
un andlisis interpretativo de los planes y los contextos conside-
rados. De este modo, comenzamos por repasar los principales
consensos académicos que hegemonizaron la disciplina en las
décadas de 1980 y 1990 para luego reconocer la impronta de
estas perspectivas en el Plan de Estudios 1998. Posteriormente,
exponemos los cuestionamientos -que especialmente a partir
de la década de 2000- sufrieron estas perspectivas, y los rastros
de estas criticas que pueden reconocerse en los diagndsticos
que comenzaron a realizarse sobre la curricula en ese entonces
vigente. Finalmente, nos detenemos en las transformaciones
actuales que impactan en la produccién de escenarios comu-
nicacionales y universitarios novedosos, y damos cuenta de
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los modos en los que el Plan de Estudios 2014 buscé responder a estos desafios. Asi
damos cuenta del modo en el que el nuevo programa asume la relacién comunicaciéon/
emancipacién: la construccidon de una memoria y una sensibilidad que pueda recoger
los palpitos de cambio que anidan en el habla popular (Villamayor, 2014), para cons-
truir una perspectiva que dispute el habla Gnica que genera la comunicacién mercantil.

El proceso de institucionalizacién académica

La institucionalizacién del campo de la comunicacién es parte del proceso de recons-
truccién de las ciencias sociales que comienza luego de Gltima etapa dictatorial en dis-
tintos paises de América Latina. En este contexto de emergencia, los consensos sobre
los que se constituyd la nueva disciplina permiten rastrear las huellas de los debates
que, en los diferentes exilios, se articularon en torno a lo que Horacio Gonzalez llamé la
fenomenologia de la derrota (Gonzalez, 2012). La pregunta por las condicionesy prac-
ticas que llevaron al fracaso de los intentos de movilizacién revolucionaria en las dife-
rentes naciones de la regién (intentos en los que participaron activamente muchos de
los que se transformarian en «académicos de la comunicaciéon» en la década de 1980),
habilité la reformulacién de las perspectivas dominantes en las ciencias sociales y los
debates politico-culturales, generando una dindmica de renovacién tedrica que permi-
tié redimensionar la tarea intelectual. Asi, la denominada crisis de los paradigmas en
las ciencias sociales (Wallerstein, 1998) que impacté globalmente en el pensamiento
social, fue significada en el marco de la reflexién sobre la experiencia de la violencia
revolucionaria y de los procesos dictatoriales; conjugando el cuestionamiento de las
perspectivas hasta entonces dominantes con una critica politica situada (Gago, 2012).

Buscando sintetizar complejas discusiones y reformulaciones, podemos senalar que el
grueso de los cambios se vincularon con devolverle centralidad en el anélisis social y
cultural al sujeto: a su capacidad de agencia, a las dimensiones subjetivas de las prac-
ticas socialesy a los espacios cotidianos en los cudles esa subjetividad y esa agencia se
cristalizan. Este giro que situd al sujeto en el centro se dio paralelamente al protagonis-
mo que —en el campo intelectual entendido en sentido amplio— cobré la discursividad
de los derechos humanos y el prestigio de la sociedad civil en detrimento del Estadoy
las llamadas instituciones tradicionales, asociadas a la burocratizacion de las relaciones
sociales y/o al autoritarismo. De esta manera, se invocaron una serie de desplazamien-
tos conceptuales alegando no sélo las limitaciones de las teorias pre-existentes, sino
también su convivencia con paradigmas politicos que habian engendrado la violencia y
el horror al perder de vista «lo humano» (Schmucler, 1984; Varela, 2014).

Por otra parte, los desplazamientos que llevaron del Estado a la sociedad civil y la
cotidianidad, de la politica a la cultura y de las estructuras al sujeto, se dieron en un
contexto en el cual las instancias relegadas aparecian vedadas para los movimientos
populares de la regién. La recuperaciéon de la democracia no significé un cambio en los
modelos de acumulacién implantados por las dictaduras sino que, por el contrario, es-
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tos fueron anos de avanzada de los sectores dominantes por sobre espacios de poder
antes disputados por las clases populares (Basualdo, 2011). Esta convivencia entre
neoliberalismo y el auge de los paradigmas culturalistas, lingUisticos y posmodernos
(por buscar una definicién amplia, asumiendo el riesgo de la imprecision) fue denun-
ciada criticamente por diversos autores que encuentran en estas perspectivas la cele-
bracién o la aceptacion pasiva del neoliberalismo como el Gnico orden social posible
(Griner, 2002; Saintout, 2013).

Ahora bien, es importante resaltar que en este clima de ideas se dieron respuestas
profundamente innovadoras a los diferentes dilemas académicos y politicos de la épo-
ca. Estos son los afos en los que la naciente disciplina hace propio el llamado de Je-
sUs Martin-Barbero de desplazarse desde los medios, entendidos como instrumentos,
hacia las mediaciones culturales, lo que implicé derivar «la pregunta por los efectos
del podery por las estructuras (ancladas en los debates politico-culturales de los afios
sesenta y setenta) hacia las microcapilaridades de lo cotidiano» (Saintout & Varela,
2014: 111). Desde una perspectiva fuertemente critica al devenir del joven campo,
ya en 1992 Sergio Caletti sefalaba operaciones que, a su juicio, abrian «horizontes de
enorme valor heuristico en el anélisis de los fenémenos de la comunicacién» (Caletti,
1992: 28). En este sentido, destacaba el reconocimiento de los siguientes aspectos:

m La ubicuidad del poder, que corre el foco en el anélisis de la relacién entre cul-
tura, comunicaciény poder de las dindmicas de coaccién a las de reconocimiento.

m La consustancialidad entre lo macroy lo micro, que permite comprender la rela-
cion entre los grandes aparatos y la realidad cotidiana de las personas.

m La transdisciplinariedad, que derrumba la taxonomia de los fenémenos sociales
y habilita la comprensién de la comunicacién como «proyecto transdisciplinario»
(Martin-Barbero, 1987).

m La légica de la articulacién, que posibilita imaginar un conocimiento que conec-
te lo diversoy lo contingente, que dé cuenta de las mezclas, los crucesy las media-
ciones, rechazando la metafisica de los reduccionismos ontolégicos.

Podemos tomar como hitos de esta institucionalizacién del campo la publicaciéon de
De los medios a las mediaciones (Martin-Barbero, 1987) y de Culturas hibridas (Garcia
Canclini, 1989), que reforzaron la construccién de una tradiciéon de estudios anclada
en las claves de lectura que propone Umberto Eco en Apocalipticos e integrados. Asi,
se revisé criticamente las propuestas de la Escuela de Frankfurt y de la Mass Comuni-
cation Research para plantear que la pregunta comunicacional se vincula con los mo-
dos en que se construyen los sentidos (Saintout & Varela, 2014): por medio de una
critica tanto al difusionismo como a las teorias marxistas de la ideologia, se propuso
comprender a la comunicacién en su imbricacién con la cultura (Schmucler, 1984).
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En sintesis, podemos afirmar que uno de los aspectos mas
sobresalientes del proceso de institucionalizacién del campo
de la comunicacién es la construccién de una perspectiva que
domind la revisién de las tradiciones, las principales premisas
conceptuales compartidas y el disefio de un programa que dio
proyeccion de futuro a estos estudios. Este enfoque, que re-
cuperando los antecedentes del Centro de Estudios Culturales
Contemporaneos de Birminghan se cristaliza bajo el nombre de
Estudios culturales latinoamericanos, enfatizé en el lugar cons-
titutivo de la cultura en los procesos sociales y politicos reco-
giendo un impulso que atravesd a buena parte de las ciencias
sociales de la region: el de construir sus andlisis en torno a la
revision de la categoria de hegemonia. Entonces, como destaca
Rodriguez (2010), a partir de la década de 1980 en el campo
de la comunicacion se comenzd a relevar la capacidad de inter-
pelacién de los medios y las industrias culturales a las culturas
populares?, lo que permite reconocer que los procesos de domi-
nacién se operan desde el interior de los mundos culturales de
los subalternos. Al mismo tiempo, se visibilizé a la cotidianidad
como espacio de creatividad semidticay cultural, y, por lo tanto,
de reformulacién y resistencia a los sentidos irradiados por los
dispositivos de produccién hegemdnicos.

Asi las cosas, en el marco del consenso que establecié el cultu-
ralismo latinoamericano, en la Facultad de Periodismo y Comu-
nicacion Social de la Universidad Nacional de La Plata se aprobd
el Plan de Estudios 1989.

Los estudios culturales latinoamericanos
y el Plan de Estudios 1998

En 1994 comenzd la etapa de diagndstico del Plan de Estudios
1989. Como primer abordaje, en el marco de las actividades
de la Semana del Periodista se llevaron a cabo las Jornadas de
Autoevaluacion Académica. A partir de sus conclusiones, el en-
tonces Consejo Académico de la institucién resolvid la creacion
de una Comisién ad hoc de Autoevaluacién Académica y Refor-
ma del Plan de Estudios que coordind acciones de diagndstico
del Plan 1989 y de elaboracién de una nueva propuesta duran-
te 1995, 1996 y 1997. A su vez, en forma paralela, la Facultad
contraté como consultora externa a la Dra. Adriana Puiggroés
«para que aportara una vision global y contextual al proceso de
autoreferencialidad que [la institucién] estaba desarrollando»
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(Documento Curricular y Plan de Estudios 1998). De este modo, en agosto de 1997 el
Consejo Académico aprobd por unanimidad la transformacién curricular.

Este plan define dos carreras: la Licenciatura y el Profesorado en Comunicacién Social.
La Licenciatura cuenta con 32 materias distribuidas entre un ciclo bdsico y un ciclo
superior que se divide en dos orientaciones: Periodismo y Planificacién Comunicacio-
nal. El ciclo bésico se conforma con 20 asignaturas, de las cuales 13 son obligatorias
mientras que el resto son optativas. El/la estudiante puede optar de una oferta de 10
opciones, a la que se adicionan los Seminarios Interdisciplinarios. El Ciclo superior, por
su parte, se constituye con 12 cursos, con igual cantidad de optativas y obligatorias.

De las 32 asignaturas que el/la estudiante debe cumplir, considerando a la orienta-
cién Periodismo, 21 son cuatrimestralesy 11 anuales, mientras que para la orientaciéon
Planificacién comunicacional son 22 cuatrimestrales y 10 anuales. De esta manera, la
duracion total de la carrera estd prevista en 5 afnos mas lo que le demande a los/as
estudiantes realizar |a tesis.

Por su parte, este Plan mantuvo una organizacién epistemoldgica de los saberes en
tres dreas: produccion, comunicacional y contextual. En el primer eje concentré la for-
macion en la produccién en diferentes lenguajes, fundamentalmente en los génerosy
formatos periodisticos. Por su parte, el sequndo abordé las perspectivas tedricas que
se reconocian como especificas del campo, entre las que se incluyé a la lingUistica.
Finalmente, por contextual se significé el desarrollo de contenidos vinculados a otras
ciencias sociales y humanas.

Es importante senalar que las materias optativas se encuentran agrupadas principal-
mente en este Ultimo eje, mientras que aquellas que se concentran en los otros son
casi en su totalidad de cardcter obligatorio. A su vez, salvo tres casos de la orientaciéon
Planificacién, las materias del eje comunicacién son cuatrimestrales, al tiempo que las
de produccién son en su totalidad anuales.

Como lo evidencia la reconstruccién de su proceso de elaboracién, el Plan de Estudios
1998 fue fruto de los diagnésticos criticos del programa hasta entonces vigente. En
la génesis de estas criticas y en muchas de sus propuestas se evidencia la presencia
de las perspectivas comunicolégicas y pedagdgicas que dominaron estos campos de
estudio por aquellos afios. En este sentido, sostenemos que la nueva curricula expresé
el estado de situacién de nuestra disciplina en América Latina en general y Argentina
en particular a mediados de la década de 1990. La revisién de la etapa de su institucio-
nalizacién expuesta previamente nos permite relevar la vigencia de estos consensos
en las transformaciones que introdujo el Plan 1998.

En primer lugar es importante destacar que este clima de ideas no sélo hegemonizé a
los estudios de comunicaciéon durante las décadas de 1980y 1990, sino que implico a
la totalidad de las ciencias sociales latinoamericanas (Griner, 2002). Especificamente
nosinteresadar cuenta de suimpacto en as ciencias de la educacién, en la que ganaron
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protagonismo miradas criticas a los modelos pedagdgicos magistrales que no reco-
nocen un rol activo de los/as estudiantes en los procesos de ensenanza-aprendizaje
(Puiggrés, 1995). Entonces, la confluencia de la relevancia otorgada al sujeto y a la
subjetividad tanto en la comunicacién como en la pedagogia impacté tanto en el diag-
noéstico que los actores de la Facultad realizaron del Plan 1989 como en la elaboracién
del que lo reemplazaria.

Uno de los aspectos criticos de la evaluacién respecto al primero se articuldé en torno a
la idea de la «excesiva escolarizacién» de las trayectorias que suponia (Documento Cu-
rricular y Plan de Estudios 1998). Aqui «escolarizacién» hace sentido por medio de un
reenvio a los discursos que cuestionan las limitaciones a la capacidad creativa del su-
jeto que suponen los procesos de «disciplinamiento», conectando estas perspectivas
con el senalamiento de ciertos elementos estructurales del programa que se buscaba
transformar.

De esta manera, en la reforma curricular de 1998 se planted la necesidad de introdu-
cir mayores niveles de flexibilidad, lo que implicaba un aumento de las posibilidades
de auto-organizacién para los/as estudiantes. La blisqueda de mayor opcionalidad y
dinamismo se realiz6 mediante dos estrategias. Por un lado, con la incorporacién de
asignaturas cuatrimestralesy la disminucién de correlatividades. Por el otro, mediante
la posibilidad de eleccidén de materias para que cada estudiante desarrollara su pro-
pio recorrido profundizando en aquellos conocimientos relativos a sus expectativasy
vocacion. En este mismo sentido, también se apunto a la introducciéon de campos de
conocimiento emergentes a través de la incorporacién curricular de Seminarios Inter-
disciplinarios.

Otro de los aspectos sobresalientes del proceso de reforma de 1998 es la consagracién
de la perspectiva comunicolégica reconstruida en el apartado anterior. En este senti-
do, emerge como primera cuestion la concepcién transdisciplinaria que defendieran
los autores mencionados. El propio texto del Plan propone una conexién entre la aper-
tura de espacios optativos y la implementacién de Seminarios Interdisciplinarios con
este modo de concebir a la comunicacién. En esta linea, destaca que estos elementos
«permiten la construccién y el desarrollo de nuevos conocimientos y la permanente
actualizacién de contenidos facilitando la integracién inter y transdisciplinaria» (Docu-
mento Curricular y Plan de Estudios 1998: 19).

Por su parte, el andlisis del eje comunicacional, especialmente en su nicleo obligato-
rio, da cuenta de la consagracién de la perspectiva que mencionamos. Esto implica, en
primer lugar, la construccién de una tradicion en la que se da cuenta criticamente de
diferentes antecedentes. Por otro lado, el establecimiento de los principales nudos
conceptuales legitimos. Y, finalmente, el desarrollo de diferentes objetos que se pre-
sentan como la ampliacion de esta perspectivay la concrecion de sus premisas progra-
maticas: el campo de estudios de la Recepcién es el que se destaca mds claramente.

W7 ]



Tram[p]as de la comunicaciény la cultura | N.° 79 | abril-septiembre 2016 | ISSN 2314-274X

En este sentido, sobresale la pregnancia de lo que sintéticamente denominamos el
culturalismo latinoamericano, que es combinado con ciertas perspectivas del analisis
del discurso —que también sintéticamente podemos llamar no-ideologicistas—y con al-
gunas corrientes de relevancia en lo que se reconoce como campos profesionales del
comunicador: por ejemplo, los estudios de la opinién publica. El propio texto consagra
esta mirada al destacar como una de sus novedades centrales:

La concepcioén de la comunicacién desde una perspectiva amplia y enrique-
cedora, mediante la incorporacién de materias que, a través de sus nuevas
propuestas, abarcan acabadamente con el desafio de dar respuesta a una
ciencia cada vez mds compleja y completa (Documento Curriculary Plan de

Estudios 1998: 19).

Finalmente, resta destacar que el anélisis del Plan 1998 también permite reconocer
que no sélo el devenir de la comunicacién entendida como disciplina académica resul-
ta relevante para comprender las transformaciones que se introdujeron en la curricu-
la. A suvez, el disefio del programa supone una lectura del campo profesional.

En primer lugar, es importante sefalar que si bien la Facultad desde su constitucién
como tal adscribe a la comunicacién como espacio de referencia identitario, lo hace
equiparando esta adscripcién con un espacio profesional que, al tiempo que puede
ser considerado un sub-campo del primero, por su propia historia y relevancia se ga-
rantiza el reconocimiento de su especificidad: nos referimos al periodismo. Este doble
marcaje identitario, comunicacional y periodistico, no sélo se expresa en el nombre de
la institucién, sino que a su vez aparece en los planes de estudio de sus carreras. En el
de 1998 lo encontramos en distintos aspectos.

Por un lado, el periodismo opera en este Plan orientando los espacios de formacion
en produccién en diferentes lenguajes. De este modo, el nlcleo central de esta area
epistemoldgica se organiza como capacitacion en el ejercicio de esta profesion. Asi, la
trayectoria que propone la curricula avanza destacando el aprendizaje en el periodis-
mo grafico, radial y audiovisual. Por otro lado, pero estrictamente vinculado a lo ante-
rior, esta articulacion entre el eje de producciény el periodismo tiene como resultado
la relevancia de contenidos de este campo laboral en el ciclo basico, desbalanceando
la fFormacién en detrimento de la Planificacién comunicacional que no tiene presencia
en esta instancia.

En sintesis, podemos afirmar que el de 1998 es un plan en el que se expresa claramen-
te la prevalencia del culturalismo latinoamericano en el campo de la comunicacién
pero en el que, simultdneamente, operan otras factores como el campo profesional y
la propia historia institucional.
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Crisis de las teorias post y coincidencias
sintomaticas

Es necesario reconocer que en el proceso mismo de su institu-
cionalizacién y de consolidacién de sus perspectivas dominan-
tes, distintos autores hacian sefalamientos criticos respecto a la
direccién que estaban tomando los estudios de comunicacién.
Mientras que Sergio Caletti (1992) denunciaba el establecimien-
to de una ideologia de la recepcién que eludia la resolucién de
las tensiones epistemoldgicas y politicas que implicaba el aban-
dono de la l6gica de la determinacién, Héctor Schmucler (1993)
se lamentaba por la dilucién de la potencia filoséfica del con-
cepto de efecto que parecia imperar en el campo. Inclusive, en
el momento mismo de su publicaciéon, Néstor Garcia Canclini
(1987) advertia en una resena elogiosa de De los medios a las
mediaciones la escasa presencia del andlisis de la reproduccién
de los estereotipos de la ideologia hegemdnica que realizan los
sectores populares.

Todos estos autores, al tiempo que celebraban el desarrollo de
bldsquedas tedricas y analiticas novedosas, sefialaban con preo-
cupacioén la pérdida de centralidad que por aquellos anos tenia
la pregunta por el poder. Ahora bien, estos intelectuales que
ya ocupaban espacios de absoluta relevancia en la disciplina, no
impidieron la consagracién del culturalismo latinoamericano
que se convirtié en la perspectiva hegemaénica en practicamen-
te toda la regién.

Sin embargo, desde los primeros anos de la década de 2000
asistimos a un proceso de profundo cuestionamiento de las
teorias post en las distintas disciplinas de las ciencias sociales,
siendo los estudios culturales uno de los blancos predilectos de
la critica. Se ha desacreditado, especialmente en sus versiones
mas vulgares, su excesivo culturalismo, su progresivo olvido de
la cuestién del poder, su incapacidad para dar cuenta de los in-
numerables procesos extra-textuales que nutren las tramas so-
cio-simbdlicas, su olvido de las desigualdades, hasta, inclusive,
su funcionalidad a la hegemonia neoliberal que rigi6 el conti-
nente en el final del siglo xx (Saintout, 2013; Griner, 2002).

Estos cuestionamientos generaron un proceso de redefinicion
de los principales consensos académicos en todas las ciencias
sociales. Desde el punto de vista de los objetivos de este articu-
lo, nos interesa senalar aqui las coincidencias sintomaticas que
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encontramos entre estos debates y el comienzo de la pérdida
de legitimidad del Plan de Estudio 1998 en la Facultad de Perio-
dismo y Comunicacién Social de la Universidad Nacional de La
Plata. Valiéndonos de los informes y relatorias de las Jornadas
de discusién organizadas por la Secretaria Académica de la insti-
tucién en el ano 2005, y delinforme del Programa de Evaluacién
y Transformacién Curricular que recogié éstas y otras fuentes,
observamos que son dos las criticas que sobresalen.

Por un lado, se destaca la excesiva fragmentacién de los conte-
nidos, que dificulté la visualizacién del modo en que se articulan
las diferentes disciplinas en torno de los problemas u objetos
propios del campo comunicacional. En este sentido, se sefald
como carencia la falta de una légica articulatoria entre discipli-
nasy saberes, que dificultd tanto las trayectorias académicas de
los/as estudiantes como el desempeno de los/as docentes que
se encontraban frente a una elevada disparidad de conocimien-
tos previos en el aula.

Asi las cosas, solapadamente estas criticas apuntaban de lleno
a la modalidad de construccién transdisciplinar consagrada en
la curricula. Si toda disciplina implica un determinado campo de
interlocucién, una transdiciplina supone una reconfiguraciéon de
diversos sistemas previos, generando un entramado de didlo-
gos que se solapa y yuxtapone con los originales habilitando un
nuevo campo. Ahora bien, considerando que en el Plan 1998 los
contenidos del eje contextual son fundamentalmente optativosy
que esto impide reconocer las relaciones entre sus componentes
y las materias del drea comunicacional, observamos que se confi-
gura una transdiciplinariedad abierta, que se reconstruye en cada
trayectoria individual. Para decirlo en términos simplificados pero
graficos: a cada estudiante una transdisciplina diferente.

Por otro lado, una de las criticas a este Plan de mayor raigam-
bre en el claustro estudiantil fue el lugar desjerarquizado que
en esta curricula tiene la formacién en Historia. Ante la eviden-
cia de la posibilidad de finalizar cualquiera de las carreras de la
Facultad sin cursar al menos una de las historias del ciclo basico
(Argentina, Latinoamericana y del siglo xx), los/as estudiantes
—con un amplio consenso en el resto de los claustros— alegaron
que se diluia el potencial critico de los/as graduados/as.

De esta manera, en un registro discursivo similar al que desa-
rrollaron quienes cuestionaron los estudios culturales -que
también denunciaron la fragmentaciéon del conocimiento vy el
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privilegio de las historias minimas por sobre la comprensién
general de los procesos histéricos que éstos promoverian (Gri-
ner, 2002)-, se elabord un diagndstico que permitié cristalizar
una nueva propuesta de transformacién curricular, el Plan de
Estudios 2006. Este documento contd con la aprobacién del
Consejo Académico de la Facultad pero no pudo ser tratado en
el Consejo Superior de la Universidad debido a la violenta inter-
vencién de una agrupacién estudiantil que se oponia al mismo.
Como medida para disminuir las tensiones, las autoridades de
la Facultad retiraron el proyecto frustrando el cambio de Plan.

Sin embargo, en los afios subsiguientes, diferentes transforma-
ciones contextuales interpelarian a las instituciones del campo
de la comunicacién a asumir la demanda ineludible de aportar a
la consolidacién de escenarios comunicacionales democraticos
y emancipatorios.

Los nuevos escenarios

Una serie de transformaciones politicas, sociales y culturales
forjaron un horizonte en el cual los actores del campo de la co-
municacion debieron asumir nuevos desafios. A la crisis que mo-
torizé cuestionamientos a las perspectivas consagradas en los
planes de estudio; se le adicionaron diferentes procesosy acon-
tecimientos que interpelaron a revisar las premisas que orienta-
ban las practicas y propuestas de las instituciones.

Obviamente, el fendmeno mas evidente en este sentido es la
sancién e implementacién de la Ley de Servicios de Comunica-
cién Audiovisual que ha trastocado radicalmente el panorama
de la comunicacién. En un marco de fuerte disputa por la des-
concentracién de las estructuras oligopdlicas, se abre un nuevo
escenario en el que emergen diferentes actores que transfor-
man los espacios laborales, las l6gicas y los saberes que confor-
man el universo medidtico.

El mapa que se va configurando, ampliando los sujetos -y por
lo tanto las modalidades—de la produccién de contenidos, plan-
tea demandas directasy explicitas a las instituciones educativas.
Las oportunidades de desarrollo para proyectos se potencian, al
tiempo que numerosos actores comienzan a requerir asesora-
miento y/o capital humano para sostener sus propios empren-
dimientos comunicacionales. De esta manera, tanto la ley como
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el fortalecimiento de las politicas a través de Television Digital
Abierta (tpa), el Instituto Nacional de Cine y Artes Audiovisuales
(Incaa) o el desarrollo de canales locales y regionales, obligan a
repensar los proyectos pedagdgicos para contribuir al proceso
de cambio.

Otro aspecto ineludible, que se ensambla de modo complejo
con el anterior, es el desarrollo de las tecnologias de la comu-
nicaciéon y la informaciéon. El abaratamiento de los costos vy el
reconocimiento absolutamente extendido del lugar estratégico
de la comunicacién en la vida social contemporanea (impulsado
por los medios tradicionales pero también por el impacto de es-
tas tecnologias en la vida cotidiana), transformé el lugar que en
los dmbitos publicos, privados y en los organismos no guberna-
mentales se les daba a las anteriormente denominadas Areas de
Prensa. De esta manera, casi todas las organizaciones disenan
estrategias e intentan intervenir en el espacio comunicacional
-entendido como dimensién transversal de las prdcticas socia-
les-, generando nuevos desafios laborales para los/as comuni-
cadores/as. Inclusive, estas transformaciones impactan de lleno
en la practica periodistica que se ve transformada y recreada
por nuevas légicas.

Finalmente, es importante sefalar el cambio en las politicas
educativas que transforman toda la actividad universitaria. En
este sentido, se destaca la Ley de Financiamiento Educativo
aprobada en el ano 2006 que asigna el 6,5 % del Presupuesto
Nacional a la educacién, garantizando mejoras estructurales y
salariales que potencian las practicas de investigacion, exten-
sion y de ensefanza-aprendizaje. Estas politicas de Estado no
sélo impactan decisivamente en la practica docente, redefinien-
do los procesos de gestién de los programas de estudio, sino
que a su vez trazan una linea de inclusién, participacién y am-
pliacion de derechos que requiere un particular compromiso de
todos los actores universitarios.

Al observar que la Asignacion Universal por Hijo (aun) y el Pro-
grama de Respaldo a Estudiantes de Argentina (PRoGRresAR) abren
la posibilidad de incorporar a miles de nuevos/as estudiantes y
de ofrecerles garantias de continuidad y sostenimiento en el
sistema educativo; comprendemos que nos encontramos en un
escenario de potencial transformacién de la matricula, tanto en
términos cuantitativos como en el perfil sociocultural de la mis-
ma. Esta situacién obliga a repensar nuestras instituciones para
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que logren dar cuenta de la complejidad y variedad de intereses, proyectos, deseos y
objetivos profesionales y personales que integran.

En este contexto en el que confluyen debates académicos, transformaciones politicas,
culturales y educativas, y una dindmica de diagndstico institucional con una década de
desarrollo (que contiene la creaciéon de Tecnicatura Superior Universitaria en Periodis-
mo Deportivo en 2008 y la Tecnicatura en Comunicaciéon Popular en 2012), la Fprycs-unLp
emprendié la transformacién de su Plan de Estudios. Asi, con la inclusién como com-
promiso, objetivo y conviccién, en esta casa de estudios nos propusimos:

Pensar una nueva profesionalidad mas amplia, menos excluyente, con nue-
vos horizontes profesionales: brindando herramientas para el desarrollo de
nuevos proyectos laborales y personales. El desafio debe ser ofrecer espa-
cios y contenidos educativos para potenciar la creatividad y la produccidén

de nuevas experiencias para los préximos anos (Plan de Estudios 2014: 21).

Ya que nos encontramos en un escenario de potencialidad emancipatoria que deman-
da un profesional capaz de generar un movimiento que, al tiempo que desnaturalice
sentidos y practicas sedimentadas, aporte a la construccién de tramas que proyecten
una sociedad mds justa, libre y soberana.

El Plan de Estudios 2014 y la apuesta por
una comunicacion democratica y emancipatoria

El afo 2014 inicidé en la rpycs-unte con la discusion del Plan de Estudios como cues-
tién central. Luego de los procesos de diagnéstico, de la creacién de nuevas carreras
y delintento de transformacién frustrado en 2005, se emprendié una nueva etapa de
elaboracién curricular. En esta oportunidad, la mecdnica disefada por las autoridades
de la Facultad fue ordenar el debate por medio de la produccién de borradores que
fueron discutidos en diferentes instancias —tanto por claustro como inter-claustro—
y corregidos recogiendo los aportes para reiniciar el debate. De esta manera, entre
marzo vy julio de ese ano se presentaron dos borradores que circularon ampliamente
y, finalmente, se llegd a una propuesta con extendido consenso en todos los actores
de la Facultad.

El nuevo plan posee 43 materias, una con modalidad bimestral y las restantes cuatri-
mestrales. A suvez, crea un titulo intermedio de Técnico en Comunicacién Social y sos-
tiene las dos orientaciones de la Licenciatura en Comunicacién Social, que actualizan
sus nombres: por un lado, encontramos la de Periodismo, produccién de contenidos y
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gestion de medios y, por el otro, la de Planificaciéon y gestiéon de
la comunicacién en las organizaciones. De esta manera, estable-
ce una divisién de dos ciclos, con una duracién estimadade 3y 5
anos respectivamente: el primero de 29 asignaturas que otorga
el titulo intermedio y el sequndo de 14 con el que se comple-
mentan las orientaciones. La Licenciatura, ademads, exige la pre-
sentacién de una tesina como modo de alcanzar la graduacién.

El Plan establece tres modalidades de asignaturas: obligatorias,
optativas y obligatorio-electivas, que son espacios curriculares
obligatorios dentro de los cuales los/as estudiantes deben op-
tar entre una serie finita de opciones. Entonces, para el primer
ciclo se plantean 26 materias obligatorias y 3 electivas, mientras
que el ciclo superior en la orientacién Periodismo, produccién
de contenidos y gestién de medios cuenta con 7 obligatorias, 6
optativasy 1 electiva; y en la orientacién Planificaciéon y gestidon
de la comunicacién en las organizaciones con 5 obligatorias, 6
optativas y 3 electivas. Es importante destacar que tanto en la
oferta de materias optativas como en los espacios electivos se
sostiene la opcidn de realizar Seminarios Interdisciplinarios.

ElPlan de Estudios 2014 define una organizacion epistemoldgica
de los saberes en tres dreas: Comunicacion, Produccion de sabe-
res, y Lenguajesy tecnologias, que en el ciclo superior es reem-
plazada por Practicas Integradoras. El primero de ellos plantea
las perspectivas que se reconocen como especificas del campo.
El sequndo, contempla las materias que aportan herramientas
para la producciény la sistematizacién de saberes desde el cam-
po de la comunicacién en la que se incluyen contenidos vincula-
dos a otras ciencias sociales y humanas. Finalmente, Lenguajes
y tecnologias apuntan al desarrollo de la capacidad de producir
mensajes propios, haciendo eje en la reflexién critica en torno a
los modos en que ambos términos se articulan. En este sentido,
el Plan de Estudios reconoce el espacio de tensién/articulacién
entre los lenguajes y soportes en un contexto de nuevas plata-
formas de integracion. En el ciclo superior, esta drea es reem-
plazada para consolidar un espacio en el cual se contienen a las
practicas profesionalizantes. Es importante destacar que la cu-
rricula no establece una jerarquizaciéon entre estos ejes sino que
distribuye equitativamente la cantidad de asignaturas obligato-
rias en cada espacio.

Varias de las transformaciones que plantea el nuevo Plan son
respuestas a los senalamientos criticos respecto a la curricula an-
terior. Asi, como estrategia para proponer trayectos formativos
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con mayor coherencia, que no caigan en la fragmentacion de los
conocimientos tan criticada del Plan 1998, se plante6 un pro-
grama homogéneo, articulado y dindmico. Especialmente en el
primer ciclo, en el que se otorga el titulo intermedio, se propo-
ne un recorrido estructurado que clarifica los didlogos entre las
materias. Al mismo tiempo, de manera progresiva se amplian
los espacios en los que el/la estudiante puede definir trayectos
de formacién propiosy especificos.

Por otro lado, los contenidos histéricos que habian sido desta-
cados como estratégicos en la formaciéon de un/a profesional
critico/a por el claustro estudiantil, tienen en este nuevo Plan
de Estudios un lugar preponderante. En los primeros tres anos,
comunes a todos/as los/as estudiantes de la carrera, se presen-
tan cuatro asignaturas que poseen contenidos histéricos que
abordan la consolidacién de la modernidad y sus especificida-
des en diferentes contextos del mundo, y los procesos sociales
y politicos de América Latina, Argentina y del siglo xx.

Un conjunto de decisiones en donde se conectan los diagnésti-
cos del Plan 1998 con las evaluaciones de las transformaciones
del contexto, se vinculan con el modo en el que se plantea la
formacién en produccién en diferentes lenguajes y soportes.
Ante la evidencia de la complejizacién de los escenarios labo-
rales en donde se insertan los/as comunicadores/as sociales y
el reclamo de compensar la relacién entre periodismo y plani-
ficacion comunicacional en el trayecto comdn, el nuevo progra-
ma propone un desplazamiento que opera transformaciones
en diversos 6rdenes. Concretamente, el Plan de Estudios 2014
desacopla la conceptualizacién de los lenguajes y soportes de
los géneros y formatos periodisticos, partiendo de una serie de
supuestos que es relevante senalar.

En primer lugar, es importante destacar que esta curricula,
al igual que las anteriores, confiere un lugar destacado en la
formaciéon al desarrollo de la capacidad de producir mensajes
propios. En este sentido, plantea un perfil de graduado/a que
posee la capacidad de intervenir en diversos escenarios comu-
nicacionales como productor/a de contenidos. Pero, al mismo
tiempo, parte de asumir que esta capacidad de intervencién
debe exceder los margenes de la practica periodistica.

Eldevenirdel panoramacomunicacionaldescripto masarriba, en
el que la comunicacién se sitGa en un lugar estratégico en la ges-
tién de las organizaciones y las transformaciones tecnoldgicas,
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genera procesos de confluencia de los soportesy de desdibujamientoy reconstrucciéon
permanente de los géneros; evidencia la multiplicidad de modalidades que adquiere la
practica profesional y la amplitud de l6gicas y técnicas que es necesario dominar para
inscribirse en un escenario tan complejo. Por este motivo, se planteé la reestructura-
cién de la ensenanza desde una perspectiva integral e intermedial que asuma el desa-
fio de poner en marcha proyectos de comunicacién. Esta amplitud permite focalizar la
formacién en la elaboracién de contenidos y la gestion de medios, desarrollando una
concepcién integral de la produccién. El periodismo, entonces, no aparece como prin-
cipio regulador de las légicas de la formacién sino que es reemplazado por un criterio
que focaliza en el desarrollo de las capacidades expresivas en diferentes modalidades
comunicativas. De todos modos, el ciclo superior permite sumergirse en las especifici-
dades de esta profesion que sigue resultando central en la Facultad.

Por otro lado, el nuevo Plan también expresa la bdsqueda de ampliar el modo en el
que se concibe a la comunicacién y las perspectivas e interlocuciones que la consti-
tuyen. La construcciéon de un sistema de didlogos, de un conjunto de articulaciones
flexible pero predefinido con contenidos histéricos y con teorias provenientes de la
sociologia, la antropologia, la psicologia y las ciencias politicas y de la educacién, no
implica el abandono de los postulados de los estudios culturales latinoamericanos sino
su inscripcién en una concepcidn historicista de los conceptos y los objetos de inves-
tigacién. Por historicista aqui no sélo nos referimos a la reposicién de las condiciones
de emergencia de los problemas sino también a la deconstruccién de sus elementos
que permite reconocer sus potencialidadesy limitaciones. En este sentido, por citar un
ejemplo, en la medida en que sus preocupaciones orientaron de infinidad de modos la
teoria social posterior, la comprensién del marxismo se presenta como fundamental
para el desarrollo de una mirada comunicacional; mas alld de que el propio Marx o sus
continuadores hayan desarrollado planteos especificamente comunicacionales.

Entonces, no se abandona la premisa basica que planteaba el culturalismo latinoame-
ricano (la «transdisciplinariedad») ni el sistema de «antecedentes» que construia para
situar la aparicién de un campo especifico de la comunicacidon; sino que se recrea el abor-
daje de estos postulados por medio de su emplazamiento en la historia mas amplia de
las ciencias sociales y el pensamiento social contemporaneo. De esta manera, el perfil
critico de los/as estudiantes no sélo se estimula por medio de la introduccién de con-
tenidos que habilitan una mirada desnaturalizadora de la vida social. Ademas, |a propia
l6gica en la que se introducen los mismos plantea el desafio de reconocer la historicidad
inherente a los conceptos y las modulaciones que una categoria adquiere en las traspo-
siciones disciplinares y contextuales a las que la somete el ejercicio intelectual.

La revision de la concepcién de la comunicacion que plantea el Plan de Estudios se com-
plementa con la incorporacién de una tradicién ausente en el de 1998: nos referimos a
la Economia Politica de la Comunicacién. Esta decisién apunta a devolverle jerarquia a
una perspectiva que fue central en Argentina y América Latina en las décadas de 1960
y 1970 (Pascuali, 1964; Mattelart & Dorfman, 1972; Muraro, 1987), y que luego fue per-
diendo legitimidad ante la posicién dominante que ejercieron los estudios culturales.
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Si bien muchos/as intelectuales del pais y la regién siguieron
abonando este paradigma (Mattelart, 1998), el lugar secunda-
rio que tuvo llevé a su invisibilizacién en algunas propuestas
pedagdgicas como el Plan de Estudios 1998. Ahora bien, el pro-
ceso de discusidén previo y posterior a la aprobacién de la Ley de
Servicios de Comunicacion Audiovisual, en el que se tematizé
las estructuras de propiedad de los medios y su lugar central en
el devenir de los procesos de comunicacién, evidencié la necesi-
dad de recuperar esta corriente que resulta vital a la luz de esta
dindmica histérica y que actualmente cuenta con importantes
exponentes (Becerra, 2003; Mastrini, 2009).

Finalmente, resta mencionar someramente las estrategias por
medio de las cuales el Plan de Estudios 2014 asume el compro-
miso institucional de aportar a las politicas educativas y uni-
versitarias que apuntan a garantizar el derecho a la educaciéon
superior de todos/as los/as ciudadanos/as. Sintéticamente, fo-
calizaremos en dos: la elaboraciéon de una estructura curricular
compuesta por espacios cuatrimestrales y el otorgamiento de
un titulo intermedio.

En relacién a la primera cuestién, se asume que los espacios
cuatrimestrales promueven recorridos flexibles, otorgando un
caracter dindmico a los trayectos formativos, habilitando més'y
mejores posibilidades de continuidad y permanencia para los/
as estudiantes. A su vez, como premisa complementaria a la
anterior, se prevé que la explicitaciéon de las articulaciones en-
tre las diferentes asignaturas facilite el proceso pedagdgico,
ya que ayuda a desarrollar la habilidad de construir e interrela-
cionar constelaciones conceptuales. La gestién del Plan de Es-
tudios 1998 evidencié que presuponer esta capacidad resulta
excluyente para quienes no poseen experiencias formativas an-
teriores en donde se los/as haya entrenado en este tipo de ope-
raciones cognitivas. De esta manera, una curricula estructurada
y con unidades cuatrimestrales se plantea como una apuesta
directa a la retencién de los/as estudiantes.

El titulo intermedio, por su parte, responde a la necesidad de
validar la relevancia pedagdgica del cumplimiento de un tra-
mo significativo de la carrera con credenciales que permitan
una rapida insercién en los espacios laborales. De esta manera,
expedir un titulo de Técnico en Comunicacién Social facilita la
capitalizaciéon educativa de los sujetos atendiendo a aquellos
casos que, por diferentes motivos, no logran cumplimentar los
cinco anos de duracién de la carrera. Pero fundamentalmente el

B[ 27 8



Tram[p]as de la comunicaciény la cultura | N.° 79 | abril-septiembre 2016 | ISSN 2314-274X

titulo intermedio se imparte con la conviccién -sustentada en los estudios de la socio-
logia de la educacién- de que mayores acreditaciones adquiridas potencian las oportu-
nidades de continuar los estudios (Bourdieu & Passeron, 1998).

Por medio de todas estas operaciones, el Plan establece como horizonte de formacion
la construccién de un cuadro integral que protagonice la defensay profundizacién de
los procesos de comunicacién democrética y emancipatoria.

En este sentido, se espera que los/as graduados/as posean tres atributos fundamen-
tales. En primer lugar, la capacidad critica para reconocer el sentido histérico y politi-
co de las diferentes manifestaciones sociales y culturales, y para emprender acciones
tendientes a desnaturalizar el status quo. En segundo término, la habilidad para domi-
nar las herramientas y procedimientos de produccién comunicacional, al tiempo que
la sensibilidad para reconocery deconstruir las gramdticas de la produccién discursiva.
En definitiva, se busca un sujeto creativo que pueda innovar y ampliar los margenes
expresivos de distintos colectivos sociales. Finalmente, el Plan de Estudios 2014 aspira
a promover profesionales con la conviccidn politica de que la comunicacién es un de-
recho humanoy que, por lo tanto, sélo es posible la vivencia en un comunidad plena si
la misma posee practicas y ambitos de comunicacién plurales y sensibles a la hetero-
geneidad de experiencias, saberes y expectativas que la conforman.
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