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Capitue 3

Notas

1. Ver Capitulo 1.

2. Se puede leer entrevista 2 R, Tyler: Cordero, G. y Garcia Gardufo, J. M. (2004}, The Tylerian curriculum
model and the reconceprualists. Interview with Ralph W. Tyler (1902-1994). Revista Elecerénica de Investigacién
Educativa, 6 (2). Recuperado de herpr//redie.uabe.mx/voléno2/contenido-cordero.heml

3, Sugerimos consultar: Camillioni, A., Celman S. y Licwin E. (1998). Evaluacidn de los aprendizajes en el debase
contempordneo. Buenos Aires: Paidds.; J. Gimeno Sacrisedn, J. y Pérez Gémez, A (1992). La evaluacién en la
engefianza. En Comgrmder 3 transformar la ensesianza (Cap. 10}, Madrid: Morata.; Pérez, L. (1993). Troriz y
evalnacion dz la educaciin superior. Buenos Aires: Aiqué.; Apel, J. (2001} Evaluar ¢ informar en el proceso de en-
serianza y aprendizaje. Bditorial. Buenos Aires: Aiqué; Puiggrés, A. (1994) Evaluacidn y Universidad. Estado del
Debare. Buenos Aires: Aiqué; Lafourcade, P. (1992). Evaluacidn de los aprendizajes. Buenos Aires: Kapelusz.

4. Ver capimulo 2.

5. Se recomienda consultar, entre otros: Bourdiew, P v Passerson, J. C. (1998). Eliminacién y seleccidn y Funda-
mentos de una teorfa de la violencia simbélica. En La reproduccion, Buenos Aires: Manantial.

6. “La existencia de una ensefianza sin aprendizaje viene avalada por la triste experiencia cotidiana de aprendices y
maestros, que sin duda han compartido muchas horas de incomprensién mutua. Todos los maestros han vivido,
al principio con desasosiego, luego con angustia y finalmente con una clerta resignacién, la situacién de ensefiac
cosas que sus alumnos no aprenden” (Pozo, 1996, p. 72).

7. Universidad Auténoma de México (puesto 152}, Universidad de San Pablo (puesto 152) y Universidad de Bue-
nos Alres {puesto 301) Clarin.com Recuperado de hupi/fwww.clarin.com/diario/2004/02/16/5-709077 hem.

8. “La confiabilidad consiste en que la vepetida wtilizacion del instrumento (incluso por difeventes investigadores) arrofe
los mismos resultados bajo las mismas circunstancias. Fs decir, los datos obwenidos tienen que ser indspendientes de la
persona del investigador y de posibles circanstancias azarosas en las gue ol relevamiento se Nevd a cabo”. "La validez
del instrumento estd fundamentada en el hecho de que debe medin, a partir de la adecuada operacionalizacion de las
variables, lo que el investigador desea medir y no otros aspecros” (Iglesias y Resala, 2005).

9. Ver Capitulo 1. Ly :

10. Ver Capftulos 4 al 9. S ; : -

11. La mayorfa de las universidades consultadas contemplan esta instancia que en general llaman ‘defensa de tesis’

LA ESCRITURA COMO PODER

De acuerdo con Michel Foucault (1973) el discurso aparece como una organizacién texrual y contex-
rual fuertemente restringida por el entorno que lo produce y lo recibe. Segtn este autor, ¢l discurso estd
ordenado por leyes, controlade por una serie de procedimientos cuya funcién es «conjurar los poderes
y peligros, dominar el acontecimiento aleatorio y esquivar su pesada y temible materialidads» (p. 11). EL
control se ejerce a través de unz serie de «procedimienios de exclusién o externos» que determinan lo
que puede ser dicho, admitido, rechazado, aceptado, escuchade, reconocido, separado. En otras palabras,
opera sobre las condiciones de circulacién, de uso y de acceso a los discursos, su grado de adecuacién,
permanencia y modificacién o aleeracién. El orden resultante es producide por instituciones académicas,
v se establece sobre la base de contingencias histéricas. Se impone a través de las avtoridades que las en-
carnan, de las disciplinas que distribuyen esos discursos, y de los métodos, objetos y propesiciones que
los configuran.

La escritura no sélo no escapa a esta légica sino que su dominio nos ubica en el seno de la comunidad
académica que genera los propios discursos y que habilita a quienes la constituyen, Esto significa que los
textos de cardcrer académico estdn regulados y restringidos por las instituciones y que adquiereh caracte-
risticas particulares de acuerdo con las convenciones establecidas. Tas caracteristicas de los textos que se
producen en este marco no solamente obedecen a construcciones gramaticales y discursivas consensua-
das; también responden a otras variables como su adecuacidn a un orden cientifico, estético o pragmdtico
validado.

LENGUAJE E IDEOLOGIA

Segiin V. Voloshinov (1992) el lenguaje es una acrividad humana dentro del contexto social en el
cual los sujetos se interrelacionan a través de [a expresidn y de la comprensidn de sentidos vehiculizados
por las palabras. Estos sencidos se cargan de un valor ideoldgico en el marco de fa comunidad de habla
en la que la prictica se realiza y en la que el signo lingiifstico, la palabra, adquiere valor social, dialéctico
¢ histérico. Lo ideolégico posee significacién social y se materializa a través del sonido, el gesto, el mo-
vimiento corporal, la palabra, para refractar una realided que estd mds alld de lo material. Por esto, toda
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situacién de comunicacién implica el empleo de signes impregnados de ideologix en un contexto social,
signos que dan forma a enunciados que permiten establecer relaciones saciales —de dominacién o no—y
crear nuevas realidades.

Los hablantes no reciben una lengua acabada sino que se socializan dentro de la lengua materna a la
que ¢l hablante recurre para comunicarse de manera efectiva. La conclencia discursiva de los hablances
no tiene que ver ni con fa forma de la lengua ni con la lengua en sf sino con enunciaciones determinadas
dentro de un contexto ideoldgico dado. «La palabra siempre aparece llena de un contenido y de una sig-
nificacién ideoldgica o pragmiticar (Voloshinov, 1992, p. 101}

Por wltimo, Voloshinov sostiene que lz palabra estd orienzada hacia un interlpcutor con un vinculo
social o grupo social, hacia un horizonre social tipico y estable. La palabra representa un acto bilateral, es
un producto de las interrelaciones del hablante y el oyente, es un puente del yo construido con el otre
que nos constituye como sujetos. La propiedad -simbélica- de la palabra no le percenece por entero al ha-
blante; él la toma prestada del acervo social para un enunciado concrero. «La escructura del enunciado se
determina —y se determina desde el interior- por la situacién social més inmediara y por la situacién social
mds englobadora» (Voloshinov, 1992, p. 122). El enunciado se determina por los participantes presentes
y distantes segin la situacidn, le confiere una entonacién de exigencia, stiplica, reclamo, peticién, con un
estilo sofisticado o sencillo, etc. La situacion y los participantes determinan la forma y el estilo. Los estra-
tos mds profundos de la eseructura se determinan por las relaciones sociales més duraderas y profundas.
Su grado de conciencia es proporcional a su orientacién social. «Sin contar con una objetivacién, con
una expresién mediante un material determinado (el material del gesto, de [a palabra interna, del grito),
la conciencia es una ficcién» (Voloshinov, 1992, p. 126},

La conciencia como expresién material organizada (mediante ¢l material ideoldgico de la palabra, del
sonido, del signo, del dibujo, del color, de fa musica, erc.), es un hecho objetivo de fuerza social. Los sis-
remas ideolégicos articulados (arte, moral, derecho) se ceistalizan, influyen, se alimentan y se distinguen
de la ideologa coridiana, conjunto de experiencias vivenciales y de expresiones relacionadas. La ideologfa
de la vida cotidiana tiene estratos determinados por la escala social que mide la vivenciay la expresidn, y
pot las fuerzas sociales hacia las cuales deben orientarse. El centro orgaﬁi?.ador de cada enunciado, de cada
expresién no s¢ encuentra adentro, sino afuera: en ¢l medio social que rodea al individuo» (Voloshinov,
1992, p. 130). La interaccién es la realidad principal del lenguaje, el didlogo es una de las formas mis
importantes de la interaccién. .

LA COMUNIDAD ACADEMICA

La comunidad académica estd integrada por miembros que sostienen una serie de saberes considerados
validos, y por otros que se integran a ella para poder dominar los conocimientos que el primer grupo
posee e imparte y alcanzar ef poder que con ellos se asocia. Para poder lograr sus objetivos, los segundos
deberdn acomodarse a las pautas fijadas por el orden del discurso institucional y apropiarse de los cédigos
quie circulan en este espacio, constituidos por un conjunto de saberes, conocimientos o competencias que
los miembros de una comunidad poseen o desean poseer en relacion con los objeros o temas de esa culeura
generada en el espacio aczdémico. Pero cabe sefialar que hablar de competencias es también hablar de

diferencias en la adquisicién de los bienes simblico-cilturales que circulan, Fsto significa que las personas
qQueé pertenecen A estas instituciones tenen o van adquiriendo unz acumulacidn diferente de esos conoci-
mientos y saberes especificos.

Las competencias y el dominio sobre dichos cédigos se incrementan en virtud de las précticas que se
realizan en torno de una actividad. Especificamente, en la universidad, se requiere de una serie de compe=
tencias para la lectura y comprension de textos llamados acedémicas o cientificos. Estos textos suelen pre-
sentar grados de dificultad mds complejos que los textos que s utilizan en la vida cotidiana. Sus primeras
lecturas suelen poner en evidencia una serie de dificultades de lectura.

L0S PARTICIPANTES DEL PROCESO COMUNICATIVO ACADEMICO

Todo texto es un mensaje. Como tal, estd emitido por una instancia emisora o un emisor, quien dirige
un mensaje a un receptor o destinazario. Para que Ja comunicacién entre el emisor y el receptor sea posible
es necesaria la presencia de otros elementos: un contexto de referencia o tema del mensaje, aquello de lo
que se habla; un canal fisico y una conexidn psicoldgica que garanticen los vinculos entre emisor y recepror
¥y un ¢dddigo o una serie de codigos comparidas.

Para aberdar la produccién y la comprensidn de un texto es también necesario tener en cuenta una
setie de elementos relacionados con la situacién en la que el texto es producido, llamada en términos
amplios eontexte, y que hace referencia a Ias condiciones histéricas, culturales, ideoldgicas, instituciona-
les y a las relaciones que se establecen entre los participantes de la comunicacién. Estas condiciones se
manifiestan en ¢l texto 4 través de dererminadas convenciones discursivas: la estructura global, el Iéxico
utilizado, el regisero (formal o informal), etc.

La consideracién de estos elementos que hacen posible Iz comunicacion funciona como un mecanismo
de control de la propia escritura y, si se lleva a cabo, resulta beneficiosa. Un escritor competente o eficaz
tiene en cuenta esos factores; es capaz de adecuarse a la situacién comunicativa en que se encuentra, y, en
funcién de su destinatario, elige los cédigos y los formatos textuales mds apropiados, reorganiza sus cono-
cimientos sobre ¢l rema del discurso y adapta ¢l nivel o grads de formalidad del mensaje. Estas cuestiones
son significativas para la construccién del mensaje y de los sentidos que se pretenden comunicar.

Si bien cada dmbito académico establece una normativa sobre los discursos que cireulan en él, existen
pardmetros compartidos por distincas instituciones debido a las relaciones que mantienen entre s{ y a un
conjunto de normas externas que las controlan y las habilitan.

Los textos se presentan, se utilizan, se reconocen y se elaboran por conjuntos de formas o estructuras
lamadas géneros; estas formas discursivas operan como formatos de los mensajes y les dan caracteristicas
particulares que cada trabajo final, en todas sus variantes, deben asumir.

s Géneros discursives pos
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(GENEROS DISCURSIVOS

Cormo se menciond antes, los hablantes de una lengua no aprenden a hablar ni 2 escribir en forma
aislada o sumando palabras, sino en situaciones comunicativas especificas y variadas, cuyos contextos
establecen normas de utilizacién del lenguaje. Asi, el diseurso académico se aprende a partir de la utiliza-

cién de enunciados mds o menos regulares, y tipicos llamados, en términos amplios, géneros discursivos.

Cada prictica social articula los géneros que los hablantes repiten, varfan, intercambian y, por lo tanto,
enriquecen y recrean la lengua. Los géneros son enunciados convencionalizados que circulan en las pric-
ricas sociales de las comunidades y que proveen instrucciones para el uso o intercambio de esas formas.
Restringen o limiran lo que puede y debe ser dicho, cémo debe ser dicho y quiénes son los locutores legl-

timos o autorizados para hacerlo, ya que no cualquier pessona habla en cualquier situacién comunicativa,

Los géneros discursivos son enunciados estabilizados y normarivizados que circulan entre los miembros
de una comunidad, en este caso, la académico-cientifica, cuyas caracteristicas obedecen a pardmetros de
restriccién y de legitimacin, es decir, de control, sobre el decir de esa comunidad.

En ellos se pueden observar relaciones de hegemonia o predominio de ciertos elementos textuales
frente 2 otros. Por ejemplo, en el discurso cientifico los rasges o elementos hegeménicos o dominantes son
del orden de la descripcién, la explicacidn o la solucién de problemas, la justificacién y la argumentacién,
La presencia de estos elementos se puede observar en géneras académicos como los articulos cientificos o
de divulgacion, manuales de ciencia, enciclopedias, tesis, evaluaciones, entre otros.

Desde las formas de su composicién interna o textual, los elementos que integran los géneros son las
arientaciones o tipos discursivos cuya funcién es organizar las partes de los rextos para su comprensién y
comunicacién. Los predominantes en el lenguaje cientifico-académico son los explicativos y los argumen-
tativos, aunque también hay tipos narrativos, descriptivos o dialogales, segin las intenciones del autor del
texto, el contexto en que se produce y los propésitos de la investigacion o del trabajo.

Los géneros discursivos académicos se caracterizan por la complejidad que requieren para ser elabora-
dos y para ser comprendidos, ya que sus diferentes finalidades se orientan a actividades vinaladas con ¢l
pensamiento y la accion de la vida académica. Se exige que ellos den cuenta de algin tipo de saber, cono-
cimiento, interpreracién, investigacion sobre algin objeto considerado desde una variedad de puntos de
vista diferentes a la conversacién y reflexion cotidianas. Suponen marcos previos de conocimiento tanto
por parte de los estudiantes como por parte de los docentes y también habilidades sobre la obrencién y
generacién de esos conocimientos, por lo que las expecrativas de los miembros de la comunidad académica

se ven representada en los géneros,

CARACTERISTICAS DE LOS GENEROS DE CIRCULACION ACADEMICA

Una clasificacién amplia, que contendzfa en la categorfa “tesis” los trabajos finales de grado y las tesi-
nas, es Ia siguiente (Moyano, 2000, p. 31):

o Géneros discursivos oo

Finalidad

Destinatarios Géneros Contenide Cireulacion
Mural
Articulo Exposicidn
st cientifico Resultados de un trabajo gréfica
L de investigacian
Comunicacion Discusion oral
Comunidad Preliminar
cientifica -
Técnicas 0 métodos de
Informar y Comunicacion | investigacidn estudios
acreditar de casos
méritos
Abstract I{esun‘_len de un texto
cientifico
informar Docentes -
asis Investigacion
Evaluar de gracéo ¥ 3
posgrado Monografia Documental
Sentar universitario
posicidn
Estado de avance de una
investigacion Escrita
s Informe S
Funcionarios clentffico Descripcidn de un problema
Propuestas de solucién a
un problema
L Estados de cuestién
Revisidon i
bibliografica Sugerencias de lineas de
investigacian
Presentacién de teorias
Ensayo Discusion tedrica de un
problema
Formulaciones
F Experiencias o estudios de
Comunidad Ponencs €asos
cientific L i Expresién oral
ntifica MNueva técnica o métodos p.
= Escrita para
Novedades y dltimas publicar
: especulaciones
Conferencia .
Sugerencias para
investigaciones
Aportes a la solucién de
un prablema
Confrontar Debate Oral

Posiciones frente a un
tema o problema
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Los géneros académicos son VA iados y obedecen a diferentes situaciones y objetivos, por lo que re-
05 géneros 4 2
quieren de habilidades v actitudes diferentes en cada caso.

1 - . - o
Un listado de los géneros académicos mis requeridos comprende los siguientes: monografia, informe
n lista g ' e Los sig - .
o : iculo cientifico, articulo de divulgacién cientifica, ponencia, parcial, mono-

de investigacién, ponencia, articulo cie .
fi ayo, trabajo final o tesis o tesina de grado, tesis de posgrado, ensayo. Las caracterfsticas de estos

grafia, ensayo, ;

géneros varfan segiin los obj

¢ investigacién. Denominacién genérica destinada a identificar a aquelios trabajos en

etivos. Las caracteristicas diferenciales son {(Lynch, 2005):

1. Informe d

donde lo escrito ! : il .
de trabajo hasta €l informe final; su propésito puede ser sélo expositivo o servir de base para la toma
&

es exposicion de una indagacién cientifica previa. Puede ser desde un documento

de decisiones. A veces se usa estrictamente para designar investigaciones de campa.

b

Papel de trabajo (paper) Dlenominacién genérica para identificar escritos no definitivos, elabo-
apel de '

raciones modificables gue se someten a discusidn.

3. Monografia. Es un trabajo que trata acerca de un tinico tema, bien delimitado y preciso. Son
) o - . . .
itos breves pero profundos. Ocasionalmente se lo usa para denominar a las investigaciones
CSCEITOE
bibliograficas. -
4. Articulo cientifico. Es un trabajo relativamente breve destinado a ser publicado en revistas es-
. Artic . © ‘ _
ializadas. Los comités editores deciden las caracteristicas de conrenido y de forma que deben
pec1a .

resencar, A veces son sintesis de informes o tesis de mayor envergadura.
P .

5. P ia. Es la comunicacién escrita que se presenta ante alguna reunién cientifica: seminario,
L Onencla. T

- i organizadores definen las caracteristicas que deben tener. Se exponen
congreso, simposio, etc. Los org

Imente, por lo que ademds deun lenguaje ddaro ¢s conveniente tener apoyo audiovisual y estar
oralme >

compenetrado con los intereses del auditorio. |

6. Tesina. Designa trabajos de corta o mediana extension presentados para su correspondiente eva-
lyacién académica. | -

7 Tesis. Es la exposicién escrita presentada ante una universld.ad o colegic E:Lra obtene.l. distintos
titulas (licenciatura, docrorado, erc.} al demoF trar que se domm.an las‘ matena? de estudio y f{ue se
es capaz de aportar RUEVOS ¥ solidos conocimientas. ES_ un trabajo serio y meditado, ‘concluhsgﬁn de
un trabajo de varios ahos. Por eso son trabajos largos, tigurosos en su forma y contenido, originales

¥ creativos; aunque el nivel de exigencia varfa segdn el grado al que se aspire.
:

Reseaa. Bscrito breve que intenta dar una visién panordmica y a la vez critica de alguna obra.
esefia.

0a

Ensaye. Es una obra relativamente libre en su estrucrura, en las que el auror e.:xpo’nc :azonadzmc:me
piniones sin que deba urilizarse, necesariamente, la metodologia cientifica. Son conside-
s cuando se exponen resultados de investigaciones exploratorias, cuando se debaten
s de actualidad en el matco de las worfas cientificas, cuando se discuten aportes

bl

ideasy o
rados cientifico
ideas sobre asunto
disciplinares novedosos, etc.

]
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| Géneras discursivas §

PROCESO DE ESCRITURA: TRABAJO FINAL DE GRADO

La escritura es considerada hoy un porencial de conocimiento y un instrumento para la elaboracién y
organizacion del propio saber a wravés de la pricrica, por lo que se puede afirmar que el aprendizaje de la
escritura se realiza por la propia prictica de los géneros discursivos. Todo proceso de escritura se carac-
reriza por una organizacion de secuencias de realizacién en la que intervienen diferentes esrrategias que
posibilitan optimizar ¢l proceso. Estd avalado por la comunidad académica, especialmente entre quienes
necesitan de estrategias conscientes que gufan este proceso, programar fa escritura en una serie de pasos
sintetizados de la siguiente manera: planificacién, textualizacién y revisién. Cada uno de estos pasos redine
una setie de caracterfsticas que se derallan 2 conrinuacién:

La planificacién consiste en reunir los conocimientos iniciales, preparar la tarea que se realizard,
organizar los objetivos de escritura y, en funcién de estos, los criterios con los que se la levard 2 cabo. Se
trata de planificar las acciones que se quieren ¢jercer sabre el texto.

La textualizacion es, concretamente, la puesta en eexvo, Para ello, se preparan los borradores, se
desarrollan las instrucciones planificadas en la actividad anterior, es decir, es la escrituracién misma, Se
redacta el texro, se transcriben a texto las ideas previas, se las recrea, lo que permite recuperar y robustecer,
cuestionar, poner en duda, erc., los conocimientos anterfores,

La revisién consiste en revisar los borradores que se trabajaron en la actividad antetior, Se controlan,
agregan, corrigen, se modifican y se evaldan los conocimientos vertidos en el proceso. Esta actividad suele
implementarse las veces que sean necesarias de manera de lograr un texto éptimo.

La escritura como proceso permite que los autores se planteen, comprendan o cuestionen los propési-
tos que s¢ planificaron en la seleccién de textos que realizaron, que activen sus conocimientos previos en
varios sentidos (sobre los rextos, los géneros, los contenidos ciue se abordardn), que seleccionen la infor-
macién desarrollada por los textos que forman el marco del erabajo, que evalden la situacién enunciariva
de los textos y del propio texto a producir, que se evaliie la consistencia y el grado de pertinencia del
material, que comprueben la comprension del material textual producido, la coherencia, los problemas de
interpretacion y que puedan elaborar nuevas hipétesis a partir de o escrito en el caso de que las hubiera.

CARACTERISTICAS DEL TRABAJO FINAL DE GRADO

Como es habitual en la mayoria de estos géneros, el trabajo final estd compuesto por tres partes prin-

cipales que son la introduccion, el desarrollo y las conclusiones, ademds de Ia bibliograffa y de eventuales
anexos.
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Ejemplo de la estructura de un trabajo final candnice

0. Titulos y paratextos

1. Introduccion
- Presentacion del tema
- Prablema / preguntas de investigacion
- Objetivos
- Hipotesis /justificacion

2. Desarrollo
2.1. Marco tedrico / metodologia
2.2. Anélisis (de fuente y/ o de objeto)
2.3. Comentarios

Conclusiones
Bibliografia
. Anexos

¥ I St

Si bien el trabajo final de grado varfa segin la creatividad y las posibilidades de los autores, ¢l modelo
tradicional estd integrado por una introduccién, un desarrollo y conclusiones, ademds de las otras partes
como son la presentacién, titulos y otros paracextos, bibliografia y anexos. Es habitual que las instituciones
académicas soliciten modelos de desarrollo especificos para la organizacién de los erabajos. La mayoria de
ellos responden al esquema presentade,

En el modelo tradicional el titulo sintetiza la idea del trabajo, €l tema general, la postura del autor
o plantea alguna cuestién que afecta que orienta el tabajo final. Los otros componentes del trabajo se
detallan seguidamente:

Introduceidn. En su forma mds tradicional, la introduccién present los elementos generales del
trabajo final como son el tema y su justificacion a través de los criterios que se han tenido en cuenta
para la elaboracion y la legitimacion de su eleccién, destacando la impertancia de su estudio dentro de
Ia problemdrica a la que el trabajo final pretende hacer un aporte. Para esto, el autor wata df_: mostrar
que se trata de un enfoque diferente, que busca iluminar un aspecto que antes no fue considerado o
tenido en cuenta. _

La ineroduccion debe presentar el tema global del trabajo y sus derivados en el caso que los hubiera.
También se presentan y comentan brevemente los problemas v las pregunas pertinentes que hacen a
la investigacidn, los objetivos que se plantea el autor y la tesis o hipéresis o el conjunto de elfas.

Muchos trabajos finales se limiran a realizar andlisis de materiales o de casos con la idea de compro-
bar las téenicas o métados de abordaje; otros son comentarios y reflexiones de mareriales sedricos y
bibliogrificos.

En sintesis, fa introduccidn contiene al menos un tema y su justificacién, los antecedentes y objeri-
vos que se presentardn en el desarrollo como también la metodologia y as posiciones tedricas que se
abordardn en los andlisis posteriores durante el desartollo. Es recomendable anticipar los diferentes

enfoques que se conocen sobre ¢l tema, especificar qué aspecios serdn 2bordados y anticipar los autores
yfo las posturas que se utilizardn 2 lo largo del desarrollo.

También se sugiere que en la introduccion se presente la organizacion de las partes del contenido de
manera de orientar ef lector o de permitirle acceder por anticipado al recorrido que deberd leer.

Desarrollo. Es el cuerpo mismo del trabajo que lleva a cabo la rarex anunciads en la introduccion ¥
en el ndice. Las partes que lo componen suelen estar convencionalizadas de maneta de realizar la ex-
pliciracidn del tema y los desarrollos que hay o se han encontrado y seleccionado sobre €L, Se ex plican
las diferentes posiciones teéricas o de los autores en cuestién, que se urilizan para el posterior andlisis.
Se explica el marco teérico y /o metodolégico del trabajo final del cual los escricores parten para eva-
luar los temas o ¢l tema del trabajo. Se explican y analizan resuleados de otros trabajos y se analiza o
describe la propia tarea anticipada en la introduccién. Habituabmente, la primera parte del desarrollo
es explicativa del contexto en el que se desenvolvers la cuestion central a vratar v la segunda parte se
confrontan fuentes, se ponen en discusién ¥ 8¢ toman posiciones.
Es frecuente encontrar que esta parte de los trabajos finales esté compuesta por:

o El desarrollo remdtico (Fuentes, antecedentes, derivaciones del tema)

* Corpus o materiales de rrabajo

* Perfil merodolégico y fo tedrico del trabajo

°  Laexplicacién de las fuentes seleccionadas

L confrontacién ¢ interpretacién o discusién de fuentes
La evaluacién y seleccidn de criverios para sostencr Ja hipdeesis
¢ Lartoma de posicién personal

@ Los andlisis resultantes

El desarrollo respeta el planteo organizativo que se presentd en la Introduceidn del trabajo, es decir que
si s¢ mencionaron las fuentes, se explica el contenido de cada una de ellas y se justifica la seleccidn de
autores o fuentes.

En los casos de contar con hipétesis, el trabajo deberd demostrarla en esta parte a aavés de funda-
meneos vdlidos y pertinentes. Esta acrividad se lleva a cabo a través de ex plicaciones, demostraciones
¥ argumentaciones.

Conclusion. En esta parce del trabajo final se reroma la hipdresis para comentar el aporte realizado a
través de una sintesis de lo desarrollado. Se pueden comparar los niveles de importancia de los temas
y autores como también la validez de algunas afirmaciones u otra posibilidad de resolucién que per-
mitan desarrollos posteriores; tamibién es posible enumerar las conclusiones como sinesis siguiendo
fas preguntas o interrogantes y objetivos planteados en la introduccion, agregar recomendaciones
© sugerencias para futuros emprendimientos o andlisis, presentar remas relacionados como fururas
investigaciones o trabajos o tesis que lo merecieran y una evaluacién de los alcances de la tesis y de la
bibliograffa urilizada.

el Léneras discursives b
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ESTRATEGIAS Y RECURSOS DE ESCRITURA

Se sugiere realizar la planificacion de las tres partes que compenen ¢l trabajo final: introduccién, de-
arrollo o cuerpo ¥ conclusiones. La planificacidn consiste en establecer los contenidos que compondrin
54 ; :
las partes y los recursos mediante los cuales se hard uso de esos contenidos seleccionados.

Ingroduccidn, Para comenzar a escribir se recomienda como estrategia imporeante tomar el tema y los
subtemas y hacer una lista de las relaciones encwe temas y de los aueores gue los aborda [_L Es aconsejable
comenzar por la presentacién def tema ¥ no perder la relacién a lo largo de los parrafos, por lo que se
aconseja revisar los temas centrales de cada pdrrafo y observar sus relaciones.
Es importante recordat que hay objetivos merodolégicos ' ademds de objerivos académicos. La planifi-
cacién de cada paree diferencia objetivos globales sobre la escritura y objetivos locales de cada parce, de
cada tema, es decir, el trabajo de escritura dirigida por objetivos instrumentales colaboran a producir
el trabajo (objetivo final) mediante una red de objetivos a corto plazo. Los objetivos conducen la es-
critura, la hacen crecer y ayudan a vincular fas parces encre si. Es imporrante presentar alguno de ellos
para la justificacién de la importancia del terma o del tratamiento que la tesis pone en juego. También
es importante presentar los modelos de andlisis que serdn urilizados durante el desarrollo o el tipo de
tratamiento gue se realizard en funcién de una problemitica.
Sincetizando, la introduccién debe reunir de manera esquemdrica, al menos;

e ¢l tema general,

s los subtemas,

o lajustificacién del traramiento del tema y de los subtemas,
s los objetivos metodolégicos y académicos,

o los procedimicntos o métodos para el desarrollo.

Desarrollo. Ts la parte central del trabajo final que lleva a cabo la tarea anticipada o presenrada en
[a introduccion. Dicha rarea tiene la funcién de exponer, explicar, describir, argumentar, o justificar
fa hipduesis, en el caso de que la hubiera, ya presentada en la introduccién, ahora reromada. D:.J.rantf:
el desarrollo se espera la exposicién y explicacién de las posturas o fuences principales, la confronta-
cién de las posturas segiin ¢l tema o la cantidad de temas abordados y [a conceptualizacién personal,
comentarios, evaluaciones. Es conveniente trabajar cada uno de los temas y subtemas o de los ejes
presentados parasu desarrollo a cravés de las exposiciones de las perspectivas que luego se confrontarin
o se seleccionardn.

La primera parte del desarrollo retoma la primera parte de la introduccién, es decir, se trabaja con el
material presentado para ampliarlo, enfocarlo desde distintas perspectivas si fas hubiera, se explican
las ideas de los autores con €l suficiente desarrollo que el tema lo demande para que al lector tenga un
panorama completo de lo que se aborda. No deben quedar sin traramiento los elementos que ya fue-
ron preﬁcutados. Se pueden mencionar y relacionar elementos nuevos con los temas del wabajo final.

erong dliscurgives )

La segunda parte trabaja sobre la comparacién o confrontacién de las posiciones anteriores como asf
tamnbién se realiza una evaluacién personal en funcién de los objetivos anunciadoes, Oua posibilidad
es desarrollar los andlisis de los casos o de las problemiticas anticipadas.

En términos amplios, se trabaja la demostracién de la hipotesis con argumentos propios v apoyados
en las fuentes con la estruceura cldsica de la argumentacién. Es habitual presentar las operaciones
expositivas o explicativas en primer lugar y luego argumentativas, habituales del discurso cientifica
académico, a través de recursos como los que se detallan: '

®  Definiciones de los concepros importantes para el desarrollo del trabajo.

o Caracterizaciones de los objesos o los procesos, clasificaciones y caracterizacisn de los componentes
que explicieen los criterios de las clasificaciones, que expongan fuentes enunciativas diversas y
de manera contextualizada, es decir, que repongan la fuente enunciativa a cravés del sistema de
citas y que ubiquen tedricamente a los autores a pareir de los cuales van a teabajar.

e Argumentos que contribuyan a fortalecer [a hipéresis de erabajo.

Si bien no todos los trabajos responden a tinico modelo de resolucién, una estrategia frecuente es la
elaboracion de una seric de preguntas sobre la hipétesis o sobre el tema, Un tipo de pregunras abor-
dardn el g, es decir, sus respuestas serdn conceptos, definiciones, o ¢l edmo, cuyas respuestas serdn
caracterizaciones o narraciones del objeto o procedimientos. Qtro tipo de preguntas abordarén el por
gué, es decir, son pregunras que indagan por las relaciones causales y requicren que U respuesta sea
unz consecuencia. Son respuestas de elaboracién mds compleja que las anteriores.

Algunos trabajos, como los que se desarrollan sobre la base de descripciones SEEUIAMNENTE L0 NECesi-
tardn de preguntas de esta clase. Este tipo de trabajos privilegia formas lingiaisticas especificas, como
son fas relacionadas con la explicacién v con la argumentacién, Ottros consisten en descripciones o
caractetizaciones de objetos o procesos (el método de casos) v propuestas de intervencién. Es decir,
los trabajos finales de grado pueden asumir diferentes caracteristicas seglin las expectativas, las disci-
plinas y los métodos, Cada uno de ellos tended una modalidad pertinente que serd pacrada con los
responsables académicos de conducir el proyecto, quienes ademds, deberdn monitorear el desarrollo
completo del trabajo.

Recursos. Las distintas formas que toman las palabras a lo Jargs de un rabajo de estas caracteristicas
son procedimientos que tienen diferentes usos. A veces son necesarios para explicar, es decir, tienen
valor recursito o reiterativo del téemino u objeto a explicar; otras se los utiliza para confroncar o
defender una posicién a tavés de argumentos, es decir, tenen valor persuasivo, pero se trara de los
mismos recursos que cumplen funciones diferentes que tienden a la objerividad del discurso cientifico
o pretenden validac las afirmaciones. Mds abajo se detalla el uso especifico de estos recursos, por ahorz
se presenta una lista de'ellos segiin la estructura tipica que suelen asumir en los texeos académicos,

La definicién es un recurso que pretende generar en su destinatario un concepto con caractetfsticas
especificas. S¢ pueden definix tanto los rérminos o conceptos principales del texto, es decir, los com-
ponentes del tema del discurso, como asf también ocros conceptos o términos de menor importancia
que el discurso necesita para el avance de la explicacién. Es frecuente que la explicacién de un objeto
poco conocido se realice con términos conocidos o a la inversa, es decir, que los objetos conocidos se
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La comparacién es un recurso que eseablece la equivalencia o la diferencia entee dos términos o
conceptos. Se desarrolla a partir de elementos que comparten o distinguen dos o mds conceptos de la
misma clase. La similitud o la diferencia entre los elementos que se comparan puede ser gradual, en
el sentido de que las correspondencias pueden no ser exactas o pueden recubrir parcialmente la signi-
ficacion de lo explicado. La comparacién es también un recurso de equivalencia entre dos términos
establecido por el “como”. Sus marcadores tipicos son: “como”, “asi como”, “de manera semejante”,
“mientras que”, etc.: “El valor de la fuerza de cabajo, fo mismo gue el de cualquier otra mercancfa, es
determinado por el tiempo de trabajo socialmente necesario pata reproducirla”.

La analogia es un tipo especial de comparacién constituida por dos miembros o partes, de los cuales
se utiliza el segundo para explicar o parafrasear el primero. El propésito de la analogia es expl:lcar o
esclarecer algo abstracto o complejo a través del segundo término, menos abstracto o de mayor carderer
explicativo que el primero. La diferencia con la comparacion radica en que, en este dltimo recurso,
interesa la relacién entre los dos términos de una dlase general, mientras que en la analogia no. En la
analogfa la similirud, lo parecido, presenca una situacidén semejante entre dos conceptos o casos, uno
es el concepto o caso que motiva la explicacion, el otro es un elemento nuevo introducido en el texto,
previa o posteriormente 2 la explicacién propiamente dicha; se establece en el texto a través de una
estructura del tipo A esa B como Ces a D. La analogfa no debe confundirse con la comparacién, si
bien es una forma de ésta. La comparacién se establece para hacer equivaler o distinguir miembros
de una misma clase, mientras que la analogia esclarece uno de los términos a partir de relaciones de
semejanza: “Del mismo modo que sélo es posible medir el peso de un cuerpo mediante una pesa
porque ésta posee por si misma un peso, el valor de una mercancia sélo se puede medir con ayuda de
otra mercancia, ya que ésta posee por si misma valor”,

La reformulacién es un recurso que reitera una parte del texto que se desea aclarar por su significado
oscuro o para reforzar ideas sobre las que el texto quiere insistir especialmente; en este sentido se trata
de otra manifestacidn de la pardfrasis. La estructura de la reformulacién tiene dos partes: el objeto a
reformular, que ocupa la primera ubicacién en el texto, y la reformulacidn propiamente dicha, que se
agrega, a rravés de un marcador especifico, en la continuidad textual. Este recurso consiste en volvera
decir, con otras palabras, el concepto o parte del concepro que se estd desarrollando en el texto con el
objetivo de simplificar, sintetizar, ampliar, llamar la atencién de un aspecto, aclarar contenidos o paree
de ellos a través de una continuidad terndtica. Segin Brenda Laca (2001) son de seis clases, los de la
repeticion (“lo hemos visto mds arriba”, “como ya hemos sefialado™), pardfrasis o aclaracion (“en otras
palabras”, “dicho de otro modo”, “esto es”, “es decit™), confirmacidn, consecuencia y conclusion (“asi”,
“en ese sentido”, “de manera que”, “pues”), sintesis, reswmen y conclusion (“en pocas palabras”, “en
definitiva”, “en suma”, “en resumen”, “en conclusién™), rectificacion y reexamen (“mds exactamente”,
“de hecho”), y distanciamiento ("a fin de cuentas”, “al fin y al cabo™). Los reformuladores se distinguen
de los conectores porque no relacionan hechos sino la manera en que estos hechos u otras partes del
texto se relacionan 4 partir de movimientos de retroceso en el texto.

La descripcién, también llamada caractetizacién, es un recurso que presenta fas cualidades de los ob-
jetos o términos utilizados. Se utiliza para presentar los atriburos que se analizardn o dardn resultados.
Cuando estos atributos o rasgos son comunes a varios objetos se los generaliza como un modo particu-
lar de caracterizar o describir: “La relacién econdmica fundamental en toda sociedad estd estrucrurada
en torno a la forma de propiedad de los medios de produccion”
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La clasificacién es la organizacién o el orden que se establece sobre una materia o clases de materias
u objetos. EL orden se lleva a cabo a través de reunir en clases menores las similitudes v las diferencias.
Estos objetos resultan organizados a parrir de aspectos en comin y de aspectos diferenciales, que 2
su vez deberdn ser descriptos en sus caracteristicas particulares: “asf podemos distinguir dos tipos de
consumo: I- consume divecto o final, cuando los bienes o servicios son utilizados directamente para
sarisfacer las necesidades individuales o colectivas (...); 2- consmme productivo, cuando los valores de
uso no son consumidos direcamente por los individuos de la sociedad sino que intervienen en nueves
procesos de produccién como medios de produccién”.

La enumeracién consiste en mencionar clases o partes de ellas de manera sucesiva, También se utiliza
para enumerar las caracterfsticas de los objetos o conceptos. Este recurso estd ligado a la comparacidn
y 2 la clasificacion y es de uso frecuente en algunas formas de definicion: “la produccién: I- facilita al
constemp su materia, su objets; 2- du también al consime su cardeter determinads, su aspecto firal, deter-
minands indefinitiva ol modo de consuma; 3- proveca ademds la necesidad del consumo de los productos
que han sreads’

La narracién es un relato que muescra el proceso de transformacién o fa historia del objeto de manera
temporal o secuencial. También puede organizar el texto a través de relaciones de causa y consecuencia
0 de organizadores del orden de “en primer término”, etc. A veces se narran hechos o procesos que
forman el tronco del desarrollo del trabajo final, come también existen trabajos cuyo niicleo principal
lo constitaye la descripcién de un acontecimiento u objero. Ambos componentes pueden resultar pro-
batorios o demostrativos de las hipdresis. pueden consistir en descripciones de entrevistas o entrevistas
mismas, grupos de trabajo, testimonios, etc. Habitualmente estas formas se urilizan en los casos o
episodios. Estos tltimos se diferencian de los ejemplos porque en ellos reposa el desarrollo de fa expli-
cacién o la descripcidn del objero o rema: “La crisis s la fase fundamental del ciclo y se distingue, ante
todo, por ¢f abarrotamiento de mercancias... La depresién es la segunda fase del ciclo, La caracterizan
ol cese del desarrollo de Ja crisis. .. La reanimacién es la fase del ciclo durante la cual las empresas que
han lograde mantenerse en pic despuds de la crisis contintian renovando. .. El auge es la dltima fase
del ciclo. En ella se manifiesta plenamente la tendencia al incremento ilimitade de la produccién. Fd

CARACTERISTICAS DE LA EXPLICACION

Las formas lingfiisticas explicativas ofrecen explicaciones cientificas, es decir, definiciones, caracteri-
saciones de los elermnentos, clasificaciones, etc., sin cuestionar su valor o sin poner en duda los desarrollos
obtenidos. Se caracterizan entonces porque su autor no cuestiona las verdades afirmadas ni genera otras
que cuestionan a las anteriores sino que las formula como establecidas, En cambio, los textos de predo-
minio argumentative, como se verd a continuacién, se utilizan para justificar la presentacion de ideas a
defender o hipdtesis y su demostracion a través de argumentos. Estos textos tienen intencién ce influir o
persuadir a los destinatarios, procedimiento que se lleva a cabo a través de controversias o polémicas. Es
habitual encontrar combinaciones de ambas clases a lo lardo del desarrollo del discurso.

Desde ¢l punto de vista de la estructura, el desarrollo de la explicacién se establece segiin la modalidad
de cada texto en particular pero se pueden describir ciertas regularidades establecidas por las pricticas. Ha-
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bicualmente [a explicacién de los saberes presenra un orden progeesivo, destinado a una mejor comprensién
por parte del destinatario del discurso cuya organizacién se lleva a cabo a través de los recursos especificos
ya mencionados. La rarea de estos recursos ¢s la de hacer inteligible un contenido, en el sentido de dar a
conacer o comprender. Estas regularidades o recursos como lz definicidn, fa comparacion, el ejemplo, se
configuran de manera especifica segiin los textos para hacer comprensible lo que se quiere explicar.

Las formas explicativas se caracterizan® por responder a una pregunta o interrogante que suele des-
encadenarse con una definicién y luego se produce la explicacidn propiamente dicha a través de otros
recursos. Owras formas son relaciones temporales que organizan ¢f texto mds que de manera progresiva, a
eravés de una serie de etapas o de pasos que suponen una relacién temporal en el desarrollo de la explica-
cién o descripcion o narracién de objetos o temas. Otras formas son las relaciones de causalidad (causa y
consecuencia logicas o antecedentes y consecuentes}. La relacién que mancienen los términos es de orden
[6gico en vez de temporal o explicartivo propiamente dicho. Otras formas se refieren a la presentacién de
casos o ala caracerizacién o enumeracién de partes o aspectos del tema.?

También es frecuente que estos tipos de texto se presenten escritos en 32 persona gramatical, bajo la
apariencia de la neatralidad discursiva y sin cuestionar las verdades, se dan por sentadas y se wtilizan para
la explicacién.

El texto explicativo estd desarrollado sobre la base de un recurso tipico del discurso centifico explica-
tivo, que es la definicidn. Este recurso es el encargado de decir qué es el objeto del que se habla o se vaa
desarrollar en un texro; dicho recurso se puede presentar de miltiples maneras, segiin la estrategia que se
proponga seguir quien esté a cargo de la explicacién, por supuesto, dentro de los parimerras habituales del
género; lo importante es entender la funcidn que cumple para su clarificacién en la lectura. La definicion
suele responder a la pregunta tipica ;qué es?

Otros recursos son generalizaciones, descripciones o caracterizaciones del objeto definido (;cdmo
es?), se utilizan para explicar los aspectos generales. A veces, también los textos explicativos ofrecen clasi-
ficaciones de las categorias de los objetos definidos {;cudntas clases con rasgos diferenciales?), que sienen
la finalidad de ordenar las clases o categorfas del objeto; también pueden presentar pequefios relatos que
muestran el proceso de transformacién o la historia del objeto; son frecuentes el ejemplo y la analogia
como casos concretos que ilustran la explicacién,

CARACTERISTICAS DE LA ARGUMENTACION

Los textos de orientacién argumentativa, a diferencia de los anteriores, buscan persuadir, es decir,
convencer a su lector o destinatario sobre los planteos que el autor afirma. Suelen presentar marcas de
subjetividad o emorividad porque se trara de textos coneroversiales que contraponen, discuten, cuestio-
nan la afirmacién de otro texto. Mds que un planteo acerca de la verdad o que reproduce una verdad ya
dada, son textos que buscan orientar sobre una diferencia con otras voces, otros textos, La orientacién
discursiva del argumentador puede presentarse bajo la forma de la 12 persona, aunque predomina en los
texros académicos el uso de la 32 .

El enunciador del texto pretende que se acepte la tesis, idea o hipétesis que se formula en el texto,
a veces expresada de manera manifiesta, a veces implicita y demostrada a través de argumentos o prue-
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bas. Dor este motivo suelen ser textos de cardeter subjetivo, emotivo, politico. Por otra parte, son textos
dialégicos que incorporan las afirmaciones de otros autores con fos que se discute sobre la problemarica
sbordada. Esas afirmaciones, que se presentan para uego refurarlas, son los contraargumentos. Los ar-
gumentos y las refutaciones son elementos que permiten arribar a una conclusién.

Lz estructura de este tipo de texto, entonces, es fa siguiente:
o Tesis o Hipotesis

o Argumentos

s Contraargumentos

o Conclusién

En estos textos se desarrollan debates de ideas, discusiones o cuestionamientos a otras ideas o posi-
ciones de otros texcos, de ahi su cardcter de enfrentamienio o controversial. Suelen conformarse por una
secuencia que consiste en el planteo de Ia hipdtesis y su demostracién con valor de prueba; esto significa
un desacuerdo entre la idea que el texto afirma y otra idea, o grupo de ellas, a la que sc opone.

La tesis o hipétesis procede de la opinién que se ha reclaborado para constituir una afirmacién funda-
mentada con rigor cientifico. Es frecuente la confusion entre tesis y opinién. Su diferencia radica en que
fa opinién no pertencce a la modalidad cientifica sino al conjunto de saberes habituales del sujeto, a su
marco cultural, mientras que la tesis es una reelaboracién cientffica que se asume en el transcurso de una
investigacién o indagacién sobre un tema.

La tesis o hiporesis es la posicién que el sujeto discursivo asume frente a una problemdtica, un caso,
corpus o material cientffico académico. Es un punto de vista del que deberd dar cuenta a rravés de un
desarrollo argumentativo y/o explicativo, es decir, el planteo que se realiza asumird un rol conducror sobre
todo el recorrido del trabajo, que deberd ser coherente a ese planteo inicial. De esta manera el enunciador
del trabajo se manifiesta y toma posicién frente a un tema, y lo desarrolla a rravés de argumentos. Esta es
la idea que comunica a un grupe de integrantes de la comunidad académica.

La tesis o hipétesis parte de la temérica del trabajo y debe fundamentarse con una serie de pruebas
liarnadas argumentos que son coherentes con la afirmacién de la tesis. En un trabajo de esta naturaleza los
argumentos se deben derivar de la tesis; por mds demostrativos que sean, si no se relacionan directamente
con ella no tienen valor argumental vilido. La tesis o la hipdtesis suponen la apertura de un bloque de
argumentos ¢n los que se respalda, una enumeracién de pruebas a nivel del discurso. Los argumentos
son razones, motivos relacionados y fundamentados, hechos, datos y todo tipo de elemento que tenga la
funcién de probar y defender, en el sentido de fundamentar, la resis.

La cantidad v el tipo de argumentos deben ser regulados de manera coherente con la modalidad
adoptada en cada trabajo final, y luego deberdn ser sintetizados o mencionados en el conjunto de las
conclusiones o recordados en las recomendaciones o sugerencias. El valor de los argumentos es cultural,
en ¢l sentida de que estdn regulados por acuerdos institucionales, grupos de pertenencia y de poder, ¢s
decir, se trata del campo de procedencia y del grado de aceptacion de las fuentes. Es frecuente utilizar
fragmentos de las fuentes o citas para avalar la defensa argumentativa ya sea a través de citas de autoridad,

de menciones o alusiones a distintas voces.

Los argumentos son las pruebas, las razones probatorias de la tesis o hipéresis que pueden desarrollacse
de diferentes formas a lo largo del desarrollo del wrabajo final. Algunas formas argumentales tomadas
principalmente de Maria Cristina Martinez (2004) son: las deducciones, los razonamientos causales, los
razonamientos dialécticos y las inducciones. Las deducciones son argumentos 2 los que se llega a partir
de la derivacién de varias proposiciones llamadas generalmente premisas (“Si ni siquiera los dioses lo co~

“nocen rodo, mucho menos min los hombres”) (Aristételes, 2005), es decir, de un grupo de proposiciones

se deriva una conclusién, o de lo general se llega a lo particubar, mientras que las indueciones son los

- procedimientos inversos mediante los cuales se llega a una verdad o conclusién a través de un particular

{“Asimismo, de la ley de Teodectes se infiere que, si a fos que han cuidado mal fos caballos de los orros
‘o se les encregan fos propios, y tampoco se confian las naves 4 los que han hecho zozobrar las ajenas, por
consiguiente, si ocurre de la misma manera en todos los casos, tampoco se deben emplear para la propia

* salvacién los que custodiaron mal la ajena”). Sialgo es cierto o posible en algunos casos, probablemente lo

sea en casos similares o mrﬁpﬂrablcs; se trata de una generalidad. Los razonamientos causales son aquellos
de relacién de causa y efecto o efecto y causa (“Las personas se retiraron del audirorio porque vieron un
acto que les repugné”) que los dialécticos son los que admicen el principio de contradiccidn y comple-
menrariedad de los términos y la produccién de una nueva idea a través del método de tesis, antitesis y
conclusién (“La mirada es el sentido mds imporrante de las personag. Cualquiera preferirfa ser sordo antes
que ciego. Sin embargo, el sentido del oido alterd las formas de mirar de las personas a partir del descu-
brimiento de fa escritura. Las personas miramos de otra manera, con otra profundidad e inteligencia®),

La actividad argumentativa comparte los recursos tipicos del discurso expositivo, como los sefialados
mds arriba, es decir, también presenta definiciones, generalizaciones o caracterizaciones, clasificaciones, na-

* rraciones, metdforas, analogfas, comparaciones, etc. La diferencia de uno u otro tipo de rextos no tiene que

ver con los recursos en si mismos sino con la orientacién de subjetividad o de abjetividad que el enunciador
del texto y la situacién comunicativa le disponen, con la toma de posicién sobre a las ideas v con [as dife-
rencias entre posiciones. El argumentativo se construye con una orientacién fuerte ¢ interesada hacia el otro
{quien escucha o lec), cuestiona las afirmaciones de otros e intenta imponer o demostrar su propia posicién,
mientras que el texto explicativo tiene modalidades més neutras, se orientan més al objeto que al sujeto
porque presentan conocimientos o verdades fuera de cuestién. Las formas argumentativas no son solamente
opiniones sino que son opiniones textualizadas, es decir, tesis o hipétesis demostradas discursivamente.

CITAS Y BIBLIOGRAFIA

Los rextas académicos son textos polifénicos. Esto significa que incluyen otras voces, que representan
a autoridades en la temdtica abordada, o bien a otros autores con los que se discute y a los que se busca
refutar. Estas voces se manifiestan en los texcos de diversas maneras, a través de citas {directas o indirec-
tas) y referencias. Las citas son segmentos tomados de esos otros textos con los que el autor dialoga. Son
directas cuando son transcripciones literales, pero pueden ser incluidas de manera indirecta, a través de
reformulaciones que el autor del trabajo final realiza. Las directas se marcan en el texto a través del uso de
comillas o de bascardillas o irdlicas. Las indirectas se introducen a través de verbos de decir como afirmar,
sostenier, plantear, etc.
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Notas
1. Sobre elios se abundaré en los capitulos destinados a cada modalidad de trabajo final.
2. Algunas formas estin romadas de {Martinez, 2004).

3. Hay que tener en cuenta que la explicacién en térrainos linghisticos puede resultar diferente de lo que es la expli-
cacién para ¢f metoddlogo. En este dltimo caso la explicacion es un procedimiento diferente de Ja descripcidn,
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